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Resumen y palabras clave

Numerosas investigaciones dentro del campo dedasias de la educacion en
general y la pedagogia en particular, han puestoatéfiesto la importancia del estudio de la
biografia escolar. Entendiendo a esta Ultima c@a@ftimeras experiencias aulicas de las/los
docentes que con el paso del tiempo se “hacen@ugige constituyen en factores implicitos
ante sus quehaceres aulicos. Asi es como, pess@lde los afos, la forma de transmitir los
saberes y de desarrollar la cotidianeidad de ecke ve impregnada no solo por la formacién
permanente de los y las docentes, sino tambiétapdrayectorias singulares y grupales que
van marcando rasgos en su subjetividad. Por |g abalomento de querer analizar acerca de
la practica docente, resulta una cuessidie qua norronocer previamente esas trayectorias de
vida que condensan en la biografia escolar. En sst8do, esta tesina entiende al relato
biografico como dispositivo de formacion docenteapaflexionar en torno a qué significa ser
docente y al cOmo y para qué ensefar, tomandoaranaide las concepciones construidas a
lo largo de toda una vida y del quehacer docente.

Existe una significativa cantidad de investigacggae se preguntan acerca de
la biografia escolar y su incidencia en las prastaocentes. Sin embargo, al construir nuestro
marco tedrico, n0s encontramos con que existeamde vacancia con respecto a la relacion
biografia-practicas en aquellas/os docentes quarilgarios afios en ejercicio aulico. Con la
presente tesina, pretendemos comenzar a saldatezgta preguntandonos: ¢ Cémo y en qué
medida incide la biografia escolar en la préactiea wha docente con varios afos de
experiencia?, ¢cuales son las creencias, supuesioses y prejuicios que como alumna
asimilo y reproduce hoy en sus practicas docenggesiimo es el proceso de recordar aquellas
vivencias?, a pesar del tiempo transcurrido erasei@, ¢ aun incide su biografia escolar en su
practica?

Nuestra hipotesis de investigacion plantea quesande los afios transcurridos
en su practica como docente, la biografia escadatieetal incidencia que, aun habiendo
vivenciado tantos momentos, situaciones, espacErsonas nuevas, ésta sigue presente en
el gquehacer diario dentro del aula. Es por ellg pupresente tesina indagara sobre la biografia
escolar de una docente en ejercicio con una awmkglienayor a los 30 afios. Dentro de un
enfoque metodoldgico hermenéutico interpretatiealizamos una entrevista personal y cuatro
observaciones de clase a los fines de desarrdliajetivo general: comprender cuél es la
incidencia de la biografia escolar sobre la pradiiccente; y los cuatro objetivos especificos:
reconocer la relacion entre biografia escolar ytma, indagar si la biografia escolar es un

determinante o de un punto de arranque en su gamadticente, revelar si la practica se
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configura por aspectos propios de la vida trangitdlos diferentes niveles educativos o por
la toma de decisiones conscientes y direcciongdaasa ello y analizar como es el proceso
de recupero de la biografia escolar en una docemntearios afios de experiencia en el campo
de la educacion.

Palabras clave: biografia escolar — practica decefbrmacion docente.



Introduccion

Con la presente investigacion se pretendié abaldi@ma de incidencia de la
biografia escolar en la practica de una docentev@éterciario con varios afios de experiencia,
en una institucién educativa terciaria religiogaaia en una ciudad al sur de la provincia de
Santa Fe.

La eleccidon de este tema surgio frente a la impoidaque ha cobrado, durante
las ultimas décadas, el vinculo entre biografimlasg practica docente, constituyendo una
linea de investigacion relevante en torno a la adda. En la misma, numerosos/as teoristas
manifestaron la existencia de un conjunto de fastque también influyen en la formacion de
las/los docentes al tiempo que se reproducen satiqgas. Dentro de esos factores, se
encuentra aquellos rasgos, habitos, preconcepijsigios, modelos de ensefianza, etc., que
se “hacen cuerpo” en los sujetos a partir de sy3gs vivencias durante su trayectoria escolar.

El hecho de comprender, de manera fundamental yn@yor profundidad,
como aprenden las/los alumnas/os y como aprendiodalocentes a ensefiar, resulta de vital
importancia para resolver o mejorar numerosas enoéicas dentro del sistema educativo
actual.

En este sentido, entendimos la importancia de figagsacerca de las biografias
escolares como una forma de contribuir a una negorprension de las practicas docentes.
Pero ¢, de qué forma?, concibiendo al relato biagr&fomo dispositivo de formacion docente
para reflexionar en torno a qué significa la pridfiey al como y para qué ensefiar, tomando
conciencia de las concepciones construidas ado lde toda una vida y del quehacer diario
dentro del aula.

Ahora bien, el interés personal por estudiar estenhio surgié en 2017 con la
cursada de una materia en particular: “DidactiqaeESica y Observaciones” del segundo afio
del profesorado de esta Universidad. En este espadiicular la docente a cargo nos habia
propuesto realizar observaciones a profesoraseeci@p. La actividad fue desarrollada en la
institucién educativa terciaria religiosa en lalgealicé mis estudios primarios y secundarios,
experiencia sensibilizadora en tanto fui cargadandpropia biografia escolar. Esto por dos
cosas, primero porque alli transcurri gran partendeifiez y adolescencia y segundo, porque
la docente que debia entrevistar fue la mismaajiees atras, habia sido también mi profesora.
Esta circunstancia de formacién desperté numerasagerdos escolares, algunos buenos y
otros no tanto, que desencadenasoposteriori una secuencia de preguntas que hoy se
materializan en esta investigacion: ¢,como infllarbiografia escolar en la practica de una/un

docente?, ¢ podré estudiar la biografia escolan@, igculacion puede existir entre la biografia
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escolar y el desempefio profesional de las/los des@n¢ incide de igual manera la biografia
escolar en la practica de las/los docentes nogekeen la de profesoras/es con mas afios frente
al curso?

Es por todo esto que, surgieron las preguntas gtee tesina pretendio
responder: ¢Como incide la biografia escolar sdédrpractica de una docente?, aunque
agregandole una nueva variable: ¢ qué ocurre sclande investigada cuenta con mas 30 afios
de experiencia?, ¢cuales son las creencias, sapueatores y prejuicios que como alumna
asimilé y reproduce hoy en sus préacticas docenggsimo es el proceso de recordar aquellas
vivencias?, a pesar del tiempo transcurrido eras@i@, ¢,aun incide su biografia escolar en su
practica?

La pregunta clave que se planted en esta invegiigéee si, a pesar de los afios
transcurridos en su practica como docente, la aftayescolar es de tal incidencia que, aun
habiendo vivenciado tantos momentos, situaciorsP®aos y personas nuevas, sigue presente
en el quehacer diario dentro del aula.

En este sentido, este trabajo investigativo sedtia@mo objetivo general:
comprender cual es la incidencia de la biograftmlas sobre la practica docente; y como
objetivos especificos: reconocer la relacion ebtografia escolar y practica; indagar si la
biografia escolar es un determinante o de un pilmtrranque en su practica docente; relevar
si la practica se configura por aspectos propiok déda transitada en los diferentes niveles
educativos o por la toma de decisiones conscigntkgeccionadas ajenas a ello; y analizar
como es el proceso de recupero de la biografidagsew una docente con experiencia en el
campo de la educacion. En pocas palabras, nos gnopsl investigar de qué manera la
biografia escolar de la docente moldea, influyelan practicas de una docente, cuya
experiencia dentro del aula excede a los 30 afios.

Frente a lo expresado, concretamente, en esta qmiodu cientifica nos
posicionamos dentro del paradigma hermenéuticopirgtivo con enfoque cualitativo, y lo
llevamos a cabo a través del estudio de casoptardfia escolar de una docente que cuenta
con mas de 30 afios de experiencia en el campmAulidicta sus clases en una institucion
educativa terciaria religiosa cita en una localidbslur de la provincia de Santa Fe.

Es importante remarcar que, el proceso de invesfigapresentd algunas
limitaciones. La mas significativa fue que, las exfsaciones y la entrevista al docente
requirieron mayor tiempo del previsto. Por un laglosecupero de todos aquellos momentos
vividos hacia mas de 50 afios requirio ejercitanéanoria de la docente con ayuda de sus

fotos, videos, cuadernos, libretas, etc., en padrdeer un material mucho mas completo para
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la elaboracion de esta tesina. Y, por otro lade,lfiego de un par de observaciones, que el
ambiente dentro del aula se veia mas distendidlgus mi presencia afectara el actuar habitual
de las alumnas y de la docente.

Finalmente, y a modo de dar un orden claro patacsura, el presente proyecto
se constituye de distintos apartados. Estos santq@ del problema, objetivos generales y
especificos, fundamentos o marco teorico en domdesarrollaran las anteriores, metodologia

utilizada, analisis de datos, conclusiones, bilbéifig consultada y por ultimo el anexo.



Problema

En este trabajo investigativo nos planteamos elenge problema y preguntas:

¢,Como incide la biografia escolar en la practicargedocente de nivel terciario
con mas de 30 afios de experiencia en una instit@clacativa terciaria religiosa situada en
una ciudad al sur de la provincia de Santa Fealgssgon las creencias, supuestos, valores y
prejuicios que como alumna asimilo y reproduce épus practicas docentes?, ¢coémo es el
proceso de recordar aquellas vivencias?, a pesaiedgo transcurrido en su carrera, ¢aun

incide su biografia escolar en su practica?

Objetivo general

Como objetivo general en esta investigacion seqrep

» Comprender cual es la incidencia de la biograftalas en la practica docente
de una profesora de nivel terciario, de una ingttueducativa terciaria religiosa situada al sur
de la provincia de Santa Fe, con experiencia earapo de la educacion.

Objetivos especificos

Los objetivos especificos planteados en este tabegstigativo son:

» Reconocer la relacion entre biografia escolar gtma de una docente con
experiencia en el campo de la educacion en urituicish educativa terciaria religiosa situada
en una ciudad al sur de la provincia de Santa Fe.

* Indagar si la biografia escolar de esta profeseitaasa de un determinante o
de un punto de arranque en su practica docente.

* Relevar si la practica de esta se configura poecsp propios de la vida
transitada en los diferentes niveles educativoorolg toma de decisiones conscientes y
direccionadas ajenas a ello.

 Analizar como es el proceso de recupero de la éftagescolar en una docente

con experiencia en el campo de la educacion.



Fundamentos o marco tedrico

(...) Lo que importa en la formacion docente, ndaa®peticion mecanica del
gesto, este o aquel, sino la comprensiéon del \ddoos sentimientos, de las
emociones, del deseo, de la inseguridad que delseserada por la seguridad,

del miedo que, al ser 'educado’, va generando. \(&l@ire, 2002, p. 46)

Para comenzar, en este apartado desarrollaremmmetpto paradigma que
oficié de enfoque tedrico-metodologico de la préséesina. ¢ Qué es un paradigma? Se trata
de un cumulo de conocimientos tedricos y metodoti®jique como investigadores/as

tomaremos para determinar nuestro punto de paticd desarrollo de esta tesina.

Se trata de un conjunto de conceptos tedrico-méigabes que el investigador
asume como un sistema de creencias basicas quendete el modo de
orientarse y mirar la realidad. Estos principiosaon puestos en cuestion por el
investigador en su practica cotidiana: mas biegiuman como supuestos que
orientan la selecciéon misma del problema o fenonagingestigar, la definicion
de los objetivos de investigacion y la selecciéradestrategia metodologica
para abordarlos. (Sautu, Boniolo, Dalle & Elbe@02, p. 23)

Similar concepto es el que abordan los autoresn@hal Villate, Mafnez y
Sedefio (2000) y con el cual acordamos. Pues estiealdparadigma como un conjunto de
supuestos tedricos generales, cuyas leyes y técpara su aplicacion son adoptadas por los
miembros de una determinada comunidad cientifiscap@& ello por lo que, la presente
investigacion, fue desarrollada y analizada de #otal, que la problematica esbozada se
corresponde con esas leyes explicitamente estdadeae supuestos tedricos ya planteados y
necesarios para que se refieran al mundo real.

Ahora bien, el paradigma que ha oficiado como mdecta presente tesina es
el paradigma hermenéutico interpretativo con erdamjalitativo (concepto desarrollado en el
apartado de Metodologia del presente trabajo, p.yl@spondié con los parametros de
cientificidad requeridos. Segun Chalmers et alo@0para el abordaje de una investigacion
cientifica debemos, necesariamente, llegar al ¢omnexto probado, pues las teorias cientificas
se derivan, de algun modo riguroso, de los hecHas gxperiencias adquiridas mediante la

observacion y la experimentacion. Es decir, una&stigacion cientifica se basa en lo que
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podemos ver, oir, tocar, etc. A esta idea, sumameslas opiniones y preferencias personales
y las imaginaciones especulativas no tienen caida ciencia” (Chalmers, Villate, Mafez &
Sedefio, 2000, p. 5). Por ello decimos que las imazsones cientificas deben ser, en todo
momento, objetivas para brindar un conocimientbléaobjetivamente probado. Chalmers et
al. (2000) afirma que el conocimiento cientifice@@on la observacion, y una mente libre de
prejuicios, tomando una posicién de inductivisigeimuo. Solo asi podremos afirmar que un
hecho es verdadero, o que un enunciado no es Edsuos seran la base de las leyes y teorias
gue constituyen el conocimiento cientifico. Y supado que se den ciertas condiciones,
podemos garantizar, a partir de varios enunciadmsergacionales singulares, una ley
universal.

Siguiendo esta linea tedrica, a continuacion, caar&mos a desarrollar estas
leyes explicitamente establecidas, es decir, ebaonento tedrico abordado en este trabajo
investigativo.

Desde hace tiempo, el estudio del vinculo que exstre biografia escolar y
practica docente constituye una linea de invegtigaelevante dentro de la agenda de estudios
en torno a la educacién. Es posible observar c@onforme evolucionaban las teorias
esbozadas sobre este binomio, se acrecentaba tatamga de su estudio dentro de la
formacion docente. En efecto, estos seran loscteseptos abordados centralmente en esta
investigacion, pero no de manera singular, sinandaeera complejizadora. Esto es, hemos
elegido como antecedentes un conjunto de estudmsdg una manera u otra, atraviesa tanto
la biografia, como la formacion y la practica ddeare manera relacional porque concebimos
a estos tres conceptos como un entrelazado erssiani

Comenzaremos con Lortie (1975), porque consideramegue este tedrico un
pionero en el tema. El mismo, durante la décadd@@entendié que, en la propia formacion
docente, se desarrollaba un “aprendizaje por oasgnv’, advirtiendo sobre su perdurabilidad
e impacto en la posterior practica profesional. Siieraba, pues que esos saberes que se
observan y se adquieren durante la vida escolamntegorizan como patrones mentales y
creencias sobre la ensefianza, que después dareptelbngado periodo de observacién que
experimentan como estudiantes, se replicaran laegus practicas como docentes.

Afos mas tarde, se lograron significativos avameesste campo. Si bien, sin
utilizar especificamente el concepto biografia ksctos aportes de Connelly y Clandinin,
fueron significativos para pensar la “investigaci@rrativa” en educacion y su vinculacion
con el pasado (Clandinin, 1986; Connelly & Clandinin, 1988, 1990). Este enunciado se refiere

a la formacion docente desde una perspectiva nhar@mo metafora de la reconstruccion del
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pasado especificamente a partir de la existencieudros supuestos claves: concebir a la
educacion docente como un proceso de por vida; una historia de vida; una relacion establecida
entre sujetos y como un continuo (Connelly & Claini1994). De esta alegoria inicial puede
decirse que derivan seis metaforas que iluminas ddcentes y a su formacion: la vida como
relato vivido; la educacion como crecimiento e investigacion; el significado de la vida
adquirido a través ded relatos; la comprension docente de los propios relatos como requisito

para comprender los de otros; la formacién docente como un proceso de contar y volver a
contar historias de maestros y alumnos y la forémadbcente como conversacion sostenida.
Es por ello por lo que las narrativas permiten @ docentes liberarse de sus prisiones:
experiencia escolar, mitos y cuentos de su prapiaacion y biografias. El contar una y otra
vez historias asemeja un cultivo vivencial y transfativo. Los autores definen tres acepciones
de la narrativa: como fenémeno estudiado con faratgrafico narrativo, como método de
investigacion cualitativa y narrativa, y como engpdie los materiales recogidos para investigar
el fendbmeno segun la metodologia narrativa. Porpate, Clandinin no sélo postula
tedricamente a la investigacion narrativa, sino @ue trabajo profesoral explora las
implicancias del compromiso docente con la invesiign narrativa en las aulas de formacién
(Clandinin, Steeves & Chung, 2008).

Brizman (1991) por su parte, al igual que los tmwihasta recién enumerados,
tampoco alude especificamente al concepto biogeaftalar, pero sin duda, teoriza sobre la
significancia del pasado, la experiencia educativala formacion docente y su posterior
practica. Concretamente, utiliza el término “cragdhs de la formacion”, para referirse a las
distintas etapas o fases formativas relatadasoséad propios/as maestros/as. La primera, es
aquella que adquirieron a lo largo de sus expeaasrecumiadas en las aulas; la segunda,
corresponde a las experiencias vividas como estudiantes de la carrera docente; las practicas
constituyen la tercera, y la cuarta empieza cuah@studiante de magisterio se convierte en
maestro de aula (Biddle, Good & Goodson, 2000).

Desde otra perspectiva, pero siguiendo la misnea li@drica, se encuentran los
aportes de Fullan y Hargreaves (1992). Estos alto@rporan una nueva variable a la
formacion docente pensada a lo largo de toda la: Vadcultura. Al respecto sostienen: “el
conocimiento profesional supone un proceso de isidreen la cultura de la escuela mediante
la cual, el futuro docente se socializa dentrcadestitucion, aceptando la cultura profesional
heredada y los roles profesionales correspondie(fedlan & Hargreaves, 1992 citado en
Martinez, 2011, p. 4). Despiertan con esto el éstdpasado en el conocimiento de las

caracteristicas propias de la cultura escolar grdelfando de esta forma una afinidad temprana
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con el ejercicio de las labores de ensefianza, @seanhelante y de acuerdo con la practica,
sera susceptible de mermar o potenciarse.

Frente a lo expuesto hasta el momento, podemostoos] que este conjunto
de investigadores/as entiende a lo que concebimos lpografia escolar como
significativamente influyente sobre las practicasahtes, ya sea mediante el “aprendizaje por
observacion”; la “investigacion narrativa”; las “cronologias de la formaciéon”, o la variabilidad
de la cultura. Esto a tal punto que, incluso seieopa a considerar como una parte
fundamental para la formacién profesional de gueesudian docencia.

En correspondencia con ello, Maria Cristina Dapara el afio 1995, publica
el libro “La formacidn docente en cuestion. Podisiy pedagogias” explicitando a la biografia
escolar como un resultado de complejas internatimas durante toda la vida.
Conceptualizacién que se condice con las palalerde®sk Gimeno Sacristan, un significativo
representante del campo curricular y la formaciooedte, quien explica que, en realidad,
cabria hablar de varios procesos o fases de sawgln profesional. La primera experiencia
profesional que tienen los profesores, que esasthates decisiva, es la prolongada vivencia
gue como alumnos tienen antes de optar por seeqmofy durante la misma preparacion
profesional. “(...). La fase de formacion iniciad en realidad un segundo proceso de
socializacion profesional, donde se pueden afiangaareestructurar las pautas de
comportamiento adquiridas como alumno” (Gimeno iStr, 1992, p. 128).

Ahora bien, acercandonos a conceptos mas actyadesu vez, reforzando la
idea de biografia escolar como historia vivida, cam proceso o trayecto cursado de forma
particular en cada individuo, traemos a autoresteroporaneos a nuestro siglo, como

Caporossi (2012) quien entiende a la biografialascomo:

Un relato que refiere a los aprendizajes incorpmsadn el paso por la

escolaridad, en todo ese trayecto en el que cojatostestamos insertos en las
instituciones educativas. En nuestras experienessolares, ademas de
aprender los contenidos curriculares, interiorizaratvos saberes referidos a
pautas de comportamientos, a cOmo se aprende, senastudia, cOmo se

ensefa. O sea que, como producto de nuestra ais®mlumnos, nos hemos
apropiado de teorias, creencias, supuestos y sakmire el conocimiento

profesional docente. (p.113)
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Por su parte, Bonora, Muiiiz y Branda (2015), casrsid a la biografia escolar
como punto de partida en la formacion docente, d@edenmarcan las experiencias vividas
por los sujetos en el rol de alumnos/as en la ésdueego le sigue la experiencia personal en
la formacion como futuro/docente; y la Giltima instancia es el desempefio del novel profesor/a
frente a la clase. Es por ello por lo que estamergd a una construccion paulatina e implicita
del/la docente, quien va dando forma a sus ideasgncias sobre la/el alumno, el aprendizaje,
la ensefanza y la sociedad desde muy temprana Edtk experiencias vividas son las
responsables de su accionar, interaccion y eleesidaentro del aula.

Por ello afirmamos que, la cultura pedagodgica gesded pequeiio/a ellla
estudiante va adquiriendo, se basa en los aprgeslizalizados en el contexto de la trayectoria
escolar cuyos modelos directo son los/as profelsmede quienes aprenderan de manera
inconsciente las caracteristicas de la profesiincdmo expresa Lortie (como se citd en
Hargreaves, 1996). Por su parte, estas caraatadsél/la estudiante las asume en modelos de
referencia en que “aprende a ensefiar mientraswabseitros: primero como alumno y después
como estudiante de pedagogia” (Hargreaves, 1989 gsumiendo de esta forma un rol pasivo
con la intencion de apropiarse a través de la vasEmn, conductas que mas adelante seran
aplicadas de manera activa por medio de lo quendig@olLortie (como se cité en Valliant,
2016), un patron mental generado a través de lariexia escolar.

Es decir, la socializacién de la profesion docesgtemediatiza a través de la
relacion dada entre profesor/a y estudiante, paliovde codigos comunes dentro del contexto
escolar, trasmitiendo pautas profesionales que sdygorbidas por el aprendiz con el fin de
ponerla en practica en contextos de desempeficusqueses.

Como bien explica Montero (2016), muchas probleraétidentro del sistema
educativo podrian resolverse o mejorarse si pudigsacomprender de manera fundamental
como aprenden las/los alumnas/os, y no es meno® aee, muchos problemas de la
formacion docente podrian resolverse o mejoramsditan, si comprendiéramos con mayor
profundidad como aprenden a ensefiar. Lo primerooagprender que la formacion y el
guehacer diario del/la docente estan permeadoscdendos y aprendizajes que se enriquecen
y perfeccionan, siempre y cuando el/la docesflexione sobre ellos; de lo contrario, estarian
cometiendo el error de reproducir aquello que nergn. Por esta razon, explica la autora, que
el hecho de narrar estas experiencias biograficaslares resulta una experiencia de
aprendizaje muy enriquecedora, porque permite coampg redefinir luego, nuestras
concepciones con los conocimientos pedagdgicos vgueos aprendiendo, y a la vez

reflexionar sobre cdmo o si las estamos llevantibopactica, para luego tomar conciencia
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sobre si estamos ayudando a aprender o si seguaplcsando metodologias memoristicas y

mecanicas.

Es asi que las historias vividas en la escuelaitoyen, para quienes se dedican
a ensefar, una fuente de experiencia que dejaistgae se manifestaran en el
desempenio profesional, sobre todo en los doceatetas cuyos recuerdos aun

viven frescos en sus memorias. (Branda & Mufioz72p12)

Ahora bien, hasta el momento hemos visto como tmrhfia escolar ha
comenzado a ser estudiada durante las tltimas a®dad efecto, al momento de analizar este
primer concepto, se constatdé la imposibilidad deeHa sin detenernos en el concepto
formacion docente. Es decir, ya pensando en el mmmmismo de la formacién inicial
docente.

En este marco, sin duda, es el pedagogo Ferry Y1@89@n hace su aporte
tedrico al tema en cuestion, ofreciéndonos abdaddrepresentaciones de los alumnos” como
factores condicionantes en el proceso de constmicdel rol docente, entendiendo a la
formacion "...como una dinamica de un desarroltsqaal" (Ferry, 1997, p 54) que cada sujeto
hace por si mismo, por mediacion. Es decir, cadaserforma a si mismo por mediacion (los
docentes, las circunstancias de la vida, los poscde socializacion, los libros, etc.), por lo
tanto, las mediaciones solo posibilitan el proasdormacion. De este modo la formacion es
"...ayudar a través de mediaciones a que el otforsee trabajando sobre si mismao". (Ferry,
1997, p. 13). De este modo, el pedagogo ofrecenueaa vision a la hora de pensar la

formacion docente mediada por diversas circunstancsujetos que lo atraviesan:

(...) consiste en tener aprendizajes, hacer ddastebtos, encontrar gente,
desarrollar a la vez sus capacidades de razonanyi¢ambién la riqueza de las
imagenes que uno tiene del mundo. Es también descsis propias

capacidades y recursos y no es para nada evideatesia dindmica, estos
descubrimientos, estas transformaciones sean pduodgugrincipalmente por la

escuela o por los aprendizajes escolares. (F&9,,J. 96)

Segun este autor, el proceso de formacion docertersplejo y permanente, e

implica dos aspectos esenciales: la reflexionceritiel ejercicio de la propia practica docente
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y la investigacion de esta, las cuales aportamdags para su construccion, pero entendido
como un proceso individual de construccion permemnen

De aqui la importancia del estudio de la biograsieolar dentro de la formacion
docente, y dentro de nuestra propia investiga@ans incentiva a la critica y logra aportes
significativos que nos permitiran avanzar sobreumerables problematicas que nuestro
sistema educativo atraviesa hoy en dia. Mas awepsiducimos las palabras de Ferry (1997)
cuando sostiene que la formacién supone conociosertabilidades, representacion del
trabajo a cumplir, de la profesion que va a ejer@magen del rol qgue uno va a desempenfiar.
Radica, por lo tanto, en un desarrollo de la pexsegido por objetivos, expectativas, con el
fin de encontrar la mejor forma. Asi, la formaciés objetivarse y subjetivarse en forma
dialéctica, pero deben existir ciertas condiciomeesarias: tiempo, espacio-lugar vy
representacion de la realidad.

A su vez, reconocemos como significativos los asodel pedagogo Philip
Jackson (1999). ElI mismo fue quien incorpor6o al mandel curriculum el concepto
“curriculum oculto” y desde el cual pudo constatarqué manera un conjunto de factores
implicitos vivenciados durante toda la formaciooeatte se materializan luego en las primeras
experiencias practicas. Estos ayudan principalmeentganizar y resignificar las experiencias,
conformando habitos, definiendo el lugar que oclwgraal aula y las formas de ensefianza que
los identifica. Incorporan aquello que han estadseosando durante su época como
educandos/as convirtiéndolos en modelos a segsginepracticas. Justamente, como parte del
curriculum oculto, hace referencia al concepto eleséfianzas implicitas” al hablar de la
formacion docente. El pedagogo no referencia Urecdéenel paso por las instituciones
educativas especificas, sino a las experienciasiradlts por las/los docentes siendo
alumnas/os durante toda su escolaridad. Es la@ogidlad escolar la que construye paulatina
e implicitamente ideas, creencias, modelos de dpaes, modelos de ensefanza, de
sociedad, etc. que a posteriori seran puestascéimagn las interacciones y elecciones dentro
del aula. Esto porque, es en “la vida en las aules’calidad de alumna/o) en donde se
incorpora un sistema de creencias acerca del andefilamportante arraigo.

Llegamos al siglo XXI con una marcada relacion esidr biografia escolar y
formacion docente, tal es el caso de Philip Jack®&0662), quien incorpora a sus estudios el
concepto “aprendizaje adicional”, a los fines d&enese al aprendizaje adquirido desde
nuestros/as profesores/as mientras nos estan edsefian este sentido, mientras el cuerpo de
docentes esta transmitiendo un determinado sabeeptual, también esta transmitiendo una

“idea” o “estereotipo” de como “ser docente” y éacto de como ensefiar. Sin llegar a medir
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o probar sus efectos, el autor reconoce la existelgclas marcas o huellas (€l mismo se siente
marcado e influenciado) que los/as docentes dejadog/as alumnos/as. Advierte su
operatividad en la ensefianza, al tiempo que al@m@tpreciar esos trazos, a “comprender la
realidad de su significacion”, a la hora de entemadas instituciones escolares y los docentes.

Asimismo, acordamos con Bullough (2000) quien memnka formacion docente
en relacion con la biografia escolar, a decir debraun proceso en el cual se desarrollan una
secuencia de “cronologias”. Es el primer momentqguel interesa aqui porque es cuando se
ubica la biografia escolar. La misma, conformeiea@ullough (2015), encuadra las vivencias
de los sujetos en el rol de alumnos en la esclelaigue luego la experiencia personal en la
formacion como futuro docente y la ultima etap@&ledesemperfio del novel profesor frente a
la clase.

Por todo lo antes dicho, es significativa la prailt tedrica de Liliana Sanjurjo
(2002). En esta oportunidad, la pedagoga nos agymnsar la formacion docente como un
trayecto, puesto que supone un proceso que ha zadwnoon anterioridad al ingreso de las/os
futuras/os docentes a la institucién educativaug ge ha extendido durante toda su vida
profesional. Anijovich (2009) se corresponde cda esisma linea de pensamiento aludiendo
gue, la formacion docente debe ser considerada cmntcayecto, un espacio flexible y de
construccion permanente (Anijovich, 2009) entreetibes y estudiantes. Sus palabras al
respecto son: “La formacién no puede quedar erdzma el mundo de lo pedagdgico, debe
tomar las problematicas que el mundo contemporglaea, conociéndolas, recorriéndolas,
reflexionando acerca de ellas y del impacto queetieen la identidad de los sujetos”
(Anijovich, 2009, p.28).

Por su parte, la antrop6loga Elena Achilli (20Gl)momento de reflexionar
sobre la formacion docente y ese cumulo de sabgrepiados a lo largo de toda la vida que
luego se materializan en formas de ensefiar, incdrploconcepto proceso y con él, el de
practica docente. En efecto, es durante el prapesse articulan las practicas de ensefianza y
de aprendizaje orientadas a la configuracion det@sidocentes/ensefiantes. De este concepto
resulta clave la idea de practica docente en utedmmtido: como préactica de ensefianza que
supone cualquier proceso formativo, y también campr@piacion de la tarea docente, cOmo
iniciarse, perfeccionarse y actualizarse en diald&tiga, pero sin dejar de lado a ese otro
conjunto de actividades, interacciones, relaciomgge configuran al sujeto docente, en
condiciones institucionales y sociohistéricas dateadas.

Andrea Alliaud (2003) también ha dedicado afioswdeida al estudio de la

practica docente. Al respecto, ha podido analizdmo la formacion se produce

15



fundamentalmente por socializacion profesionatjexsr, por formacion en el lugar de trabajo
(practica docente). Al respecto, la pedagoga sestiee ésta, no se trata de un simple recuerdo
valorado de la propia escolaridad de un docemte,de todo lo que los docentes aprendieron
en la misma institucién escolar a la que regresate da que nunca se han ido, aunque
posicionados ahora en el lugar del que ensefiaudolas maestros han aprendido “en
situacion”, en todos los afios que fueron alumngsadello que lo vive y experimenta en
determinadas circunstancias en las que se prodl@enaprendizajes de contenidos
formalizados. Es lo aprendido “informal” o “impliamente” en las instituciones escolares.
Entiende que, es posible sostener que los docsatesmaron en un contexto escolar que,
aunque producto de cierta época historica, presemstancias estructurales (uniformidades,
recurrencias, tradiciones, regularidades) y forndas transmision (experiencia directa,
observacion, comunicacion) que le son propias.

Entonces, la formacién docente no soOlo se nutreadeellas iniciales
experiencias vivenciadas durante todos los afiosmtacto “con lo escolar”, sino es entendida
COmo proceso o trayectoria y en esa connotacidoquesse corresponde con el ejercicio
especificamente docente, con la practica. Finakmgritente a esta afirmacion, Alliaud (2007)
entiende que, desde esta perspectiva, resultatampeicontemplar las condiciones en que las
practicas se producen para tratar de comprendd?las.esto, es importante rastrear las
condiciones de produccion de la practica docenteatia de lo que se ve a simple vista y de
lo que las/los docentes hacen.

Desde esta l6gica, autores como Contreras y Péréamih (como se citd en
Restrepo, 2014), han afirmado que la experiencianesdimension formativa y que esta
interviene en la configuracion del propio sujetioigiendo y asumiendo responsabilidades en
ambitos de su interés, todo esto a partir de lpi@rproyeccién personal en relacién con la
vivencia o experiencia especifica. También Lar(gsano se cité en Restrepo 2014) advierte
gue la experiencia escolar es una etapa concegiaz de despertar y enraizar en el estudiante
el gusto por la docencia, a tal punto de determimagleccion profesional, conjugando la
vivencia personal en un movilizador para la accion.

La autora Delorenzi (2008) aclara el hecho de gsi@ricamente, la practica
docente en la formacion inicial se ha caracterizamtouna definicion diferente, en el sentido
gue era considerada como el &mbito de aplicacido dprendido a lo largo de varios afios de
formacion disciplinar. Esto suponia implicitamestensiderar a la practica docente, a la
residencia pedagogica, como un apéndice de la tddomaedrica previa, sin mayor espacio

para la construccion progresiva y reflexiva. Asimms se llevaban a cabo sin relacion previa
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con los contextos institucionales y aulicos, enclaales tendria lugar la accién. En principio
como practica de ensefianza que supone cualquieesaroformativo, y también como
apropiacion de la tarea docente, de como inicigesdeccionarse y actualizar dicha practica.
Teniendo en cuenta, asimismo, que la idea de psddticente implica la practica pedagogica,
pero encierra, ademas, otro conjunto de activijadesgacciones, relaciones, que configuran
al sujeto docente en determinadas condicionestuo&inales y sociohistéricas. En
consecuencia, la practica docente implica un pmdesconstruccion que esta atravesada por
tradiciones de formacion histéricamente determisada por experiencias y recuerdos
escolares individuales, impregnados de éxitos fyatmsos, de mitos y de rituales, de formas
de sentir y de percibir.

Por otro lado, dentro de los estudios mas reciesubee la biografia escolar y
practicas docentes, encontramos autores/as queate@obre la posibilidad de analizar la
ensefianza a partir de las biografias, pero deosasAtudiantes. Entre ellos encontramos a
Calvet y Pastor (2008) quienes admiten, ademasyatal, como categoria de analisis, porque
son las préacticas mismas que ilustran situaciooesretas de la vida en la escuela y se develan
en la vida de quienes la transitaron. Sin embag@as autoras no afirman que las practicas
docentes deban interpretarse Unicamente desdeiddlashque plasman en los aprendizajes
estudiantiles, pero si resaltan que esta imprdmta @n nuevo camino de reconstrucciones
novedosas en relacion con aquellas interpretacipmegmergen de datos in situ.

En base a todo lo hasta aqui desarrollado, y tomaagtores mas
contemporaneos a este trabajo investigativo, h@psgnla con esta linea tedrica, como son
los nuevos aportes de Alliaud (2010), quien comaidee la biografia escolar deja marcas mas
profundas en las/los docentes que el propio cuartwescolar del nivel superior, tal como
expresaban sus antecesores, sus escritos enas&dAlliaud, 2011) vinieron a afianzar esta
corriente, y dar por desterrado a los supuestospgueaban a la formacién docente solo
circunscripta a conceptos epistemolégicos y ontot®yadquiridos en el profesorado. Al
contrario, como venimos desarrollando, sus esami@sifestaron la existencia de un conjunto
de factores que también influyen en la formaciénlag#los docentes al tiempo que se
reproducen en sus practicas. Dentro de ese grufectiees, se encuentran aquellos rasgos,
habitos, preconceptos, prejuicios, modelos de emzei) etc. que se “hacen cuerpo” en los
sujetos a partir de sus propias vivencias duranteagectoria escolar. Estos estudios, sostienen
entonces, que las vivencias experimentadas ajo ti toda la escolaridad (desde nivel inicial,

pasando por todos los niveles educativos) dejaltalsuen los sujetos que, materializadas en
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creencias, se convierten en una especie de baogitisitos que determinaran las estrategias
desarrolladas en sus practicas docentes.

Gracias a las teorias y aportes de sus antece®irgs) (2017) logra una
definicion que engloba a los tres conceptos abogiash este trabajo investigativo, pues
considera a la formacién docente como un procesplejo y de larga duracion, en el que
interviene biografia escolar, formacion de gradqeeiencias de formacion y de trabajo
adquiridas en los distintos A&mbitos de desarratiéesional, propias de la practica docente.

Es por todo ello que en el presente trabajo sesiigpagan las relaciones que se
presentan entre biografia escolar y practica decentpartir del desenvolvimiento de una
docente con mas de 30 aflos de experiencia en pbodénla educacion, de nivel terciario, en

una institucion religiosa situada en una ciudagbalde la provincia de Santa Fe.
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Metodologia

Esta investigacion se posiciona dentro del paraaighermenéutico
interpretativo con enfoque cualitativo. EI mismoysba razones, consideraciones de
pensamiento emocional o 16gico que motiven a una persona a querer hacer algo, o no; pero no
busca causas como &sha ofrecido la tradicion filosofica naturalista; o la ciencia clasica. Por
lo que el significado de la conducta humana, lapremsion de la realidad de la vida social
rige en este paradigma. Entre los enfoques teodrictespretativistas se encuentra la
hermenéutica. Sandin (2003), la define como ingé¢apEidn 0 comprension objetiva.

Al enfocarnos en un estudio de caso nos posicioa@me! enfoque cualitativo.
Creswell (1998), entiende como investigacion catlia al proceso de interpretacion e
indagacién basado en distintas tradiciones metgds, tales como la biografia, la
fenomenologia, la teoria fundamentada en los dtatnografia o el estudio de casos entre
otras; que examinan un problema humano o social, donde el investigador construye una imagen
compleja y holistica, analiza palabras, presentallddas perspectivas de los informantes y
conduce el estudio en una situacién natural.

La investigacidn con técnicas cualitativas estd etmla a un proceso de
desarrollo igual al de cualquier otra investigaaaantitativa, proceso conformado por cinco
etapas: definicion del problema, disefio de trabegopgida de datos, analisis de datos,
validacion e informe. Cada técnica cualitativa @wlacion, entrevista, historia de vida, estudio
de casos) da una particularidad a cada etapa.dtsigporear un estilo cualitativo propio como
resultado de aplicar a todo el proceso criteriomcipios orientadores diversos (Valles, 1999).

Basandonos en este enfoque utilizamos como meétddoeecoleccion de
informacion, la biografia educativa a través deeldrevista personal y la observacion
participante.

Las estrategias utilizadas para la recoleccion atesdson: la observacion
participante para investigar describiendo las a@soy discursom situ, a través de notas de
campo observacionales, y la biografia escolar eésrade entrevistas personales semi
estructuradas abiertas para conocer los procesagrdedizaje que atraveso y forjé al sujeto
de investigacion.

Segun Valles (1999) la observacion participanteagsella que tiene un
propdsito doble: implicarse en actividades conegrteis a la situacion social en estudio y
observar a fondo dicha situacién, en atencion mergada, observacién de angulo abierto y

registro sistematico de actividades, observaciamestrospecciones. Por otro lado, las
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entrevistas semi estructuradas abiertas se caractgor el empleo de un listado de preguntas
ordenadas y redactadas, pero de respuesta liltmertea(\Valles, 1999).

Las observaciones se llevaron a cabo en el nik@ate de la institucion, dentro
de los cursos de: 2° de Primaria, en el espacialar de “Lengua”, 3° de Inicial, en el espacio
curricular de “Ciencias Sociales”, 4° de Primaea, el espacio curricular de “Ciencias
Sociales”, espacios en los cuales se cuenta cgramedio de 15 alumnos/as y donde la
docente, sujeto de estudio, se desempefia comar tkelllos mismos. Finalmente, en el Taller
de Literatura abierto a todos los alumnos de Hitireson, en el marco de las Primera jornadas
“Entre telares encuentros que nos cohabitan” defeBorado de educacion inicial y de
educacion primaria.

Esta seleccibn muestral de contextos y sujetoamies al problema de
investigacion se basa en criterios de accesibilefagduanto a la institucion y al docente, la
heterogeneidad en cuanto a los diversos cursoagiespcurriculares y modalidades de clase,
y el criterio de saturacion o redundancia en cuahtestudio de caso de una profesora en
particular, con mas de 30 afios de experiencia dodancia, aspecto fundamental para esta
investigacion ya que se busca responder a losesitps interrogantes: ¢ CoOmo y en qué medida
incide la biografia escolar en la practica de umeedte con mas de 30 afios de experiencia?,
¢cuales son las creencias, supuestos, valoregpiicime que como alumna asimild y reproduce
hoy en sus practicas docentes?, ¢cémo es el prdeeseordar aquellas vivencias?, a pesar
del tiempo transcurrido en su carrera, ¢aun inmideiografia escolar en su practica?

Las decisiones muestrales sobre cuando obsernairevistar se tomaron en
torno a los tiempos y espacios elegidos por lamtecgcoordinados luego con la observadora.

En todas las observaciones se desarroll6 un orderadfividades que
comenzaban con la presentacion a las/os alumngdieesgo tomando lugar en una silla a un
lado de la profesora sin hacer ninguna intervendifnante al proceso de tomar nota de los
meétodos, recursos, estrategias, posicion o poaturaidas por la profesora frente a ese curso.

Entendimos suficiente observar 4 clases de 80 wsntada una, puesto que a
la primera observaciéon el ambito de estudio séedzalo por mi presencia, siendo necesaria la
segunda, tercera y cuarta observacion frente asyrsituaciones distintas (modalidad taller),
para terminar de recabar los detalles necesartasegta investigacion, encontrandose el curso
familiarizado con mi presencia.

La entrevista se realizé de forma personal, setmiasrada, en el hogar de la
docente sujeto de estudio en 2 encuentros, esasigporque ésta necesitd tiempo para recordar

mejor hechos de su pasado y reflexionar mas prafaedte al meditarlo a solas.
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Para el analisis de la informacion se utilizar@siguientes estrategias: primero
la recopilacion de informacion mediante los métadiescriptos, luego la descripcion objetiva
de los datos obtenidos y finalmente, la interpiétag reflexion fundada tedricamente de los
mismos, dando respuesta a la problemética planteada
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Analisis de datos

Entendemos importante definir el concepto anétisislatos para esta etapa de
la investigacion. Se trata de un conjunto de princiethitos que consisten en la transformacion
de la informacién obtenida en el trabajo de campdnédrmacién explicada, comprendida
cientificamente (Yuni, 2006).

Para ello adoptamos las siguientes pautas metodoiégs para este analisis
de datos:

a. Reduccién de datos - Codificacion de la informa&an

Siguiendo la teoria de Yuni (2006), una vez orderednaterial, procedemos a
seccionar los textos por oraciones. Utilizamos ct#apica la codificacidon, asignando un color
gue identifica una unidad de significado relevardea nuestra investigacion a cada frase o
parrafo transcripto textual de las observacionesadepo y de la entrevista.

En este caso nuestras unidades de significadcargks/son cinco:

RECURSOS

ATRIBUTOS/VALORES

RELACION CON
COLEGAS/INSTITUCION

Con la utilizacién de colores podremos identifieacada una de ellas en las

frases o parrafos transcriptos a continuacion:

1) Observacion de fecha 31/10/2018 — Hora 19:20hSurso: 4to. De
Primaria — Nivel terciario. Materia: Ciencias Socides. Tema: Historia Argentina desde el
origen del hombre americano.

“Pregunta sobre el material pedido ayer.bildiotecaestaba cerrada”

“Utiliza el pizarrori

“Linea historicaEscalasmuy ordenada”

“El docente debe saber como utilizar caelaursd

“Los alumnos le ceban mates”.
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“Plantea la idea de utilizar kala informatica

“Mencionapeliculd

“Valores. Respeto

manuales "(Anexo, pag. 23).

2) Observacion de fecha 01/11/2018 — Hora 19:20hSurso: 2do. De

Primaria — Nivel terciario. Materia: Lengua. Tema: Reglas de acentuacion.

“Recuerda a las alumnas lo trabajado
“Trabaja laoralidad

“Reglas para los dictados

“Aplicacion del celulague la docente conoce”

“Escribe erpizarrénen letra imprenta mindscula y cursiva nuglija, cambia

la letra conforme la importancia de lo que explica”

“Pide ejemplificacione’

“Esta ¥

“Docentefirme en su pedido”

“Pide informen de la fecha en el grupovdeatsapp
. como va a ser elxamerfinal

“Recuerda laseglas nemotécnicgmara estudiar”
“Buscan informacion en loslulare’

“Invita a una actividad en laiblioteca..taller literarid

“Deja copiasde algunogextos (Anexo, pag. 23).
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3) Observacion de fecha 06/11/2018 — Hora 16:45ksrnada institucional
abierta (talleres y tertulias). Primeras jornadas ‘Entre telares encuentros que nos
cohabitan” Profesorado de educacion inicial — Profrado de educacién primaria. Taller
de literatura “del nido al vuelo”.

“Musicade fondo”

“Comienza ldecturg invitando a cerrar los ojosi@aginaf

“Oralidad expresion corporal

cestoen forma de nidc

"{Anexo, pag. 23).

4) Observacion de fecha 07/11/2018 — Hora 20:40&urso: 3ro. De Inicial
— Nivel terciario. Materia: Ciencias Sociales. TemaCircuitos productivos de la zona —
compendio de did4ctica de las ciencias sociales. desafio para la geografia explicar el
mundo real. Raquel Gurevich. La historia una reflexdn sobre el pasado y un compromiso
con el futuro. Silvia Gojman.
recuperatoridinal”

“Trabajo conlibro en mano”

redaccion

"/(Anexo, pag. 23).

5) Entrevista semiestructurada. Biografia escolar € fecha 20/05/2019.

“Tengo 52 afios” “Mas de 30 afios de profesion”

“Ensefiandome & , confeccionarcuadros sinopticgsorganizar mis
horarios de estudio, estimulando ribilidades para dibujar y escribir

“Desde chicdeia avidamenttasrevistas

“Puntualidady asistencia escolgorolijidad en la presentacion de mi uniforme”

“Me alentaron para que fuera urestacada estudianteon espiritu de

superacion permanefite
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“Recuerdo a mi sefiorita Fanny condsuizura y firmezg hermosa voz”

“De haber estado reiteradamenteen por hablar mucho”

“Presencia de un compafiero discapacitado con W#ars que fue aceptado,
primero con cierta A

“El aprendizaje mas significativo de mi escolarigaonaria fue, sin dudas el
de la lectoescritura”

“La sefiorita Martha escribiendo en ynaarracuadriculada nos ensefdelzo
redondeado de las grafiqge reproduciamos en nuestro cuaderno tambiémiculado. .. Asi
adquiri miprolija caligrafid

“Yo estaba encaprichada en cubrir con la técnigaadguetry el enorme cabildo
de mayo de 1810, y tan apabullada y nerviosa p@rayiecto casi frustrado, que mis padres
debieron ayudarme a cortar papel glasé y de revistdrozos mas grandes, estilo collage. Lo
gue mas me molestd; jdue
gue quedara en evidencia que no lo estaba hacsetad

“En 3er grado tuvimos por primera vez una reempitEzgporque la sefiorita
Gladys estaba embarazada. Lo interesante de estp@y

“En los grados superiores fui desarrollando ain méshabilidades para el
estudio. Un ejemplo de ello fue en 6to grado cuasloni el desafio de desarrollar ante mis
compaferos una , luego de haberonsultadovariostextos

“Algo que caracterizé en ese tiempo a mi Colegisweproteccion comunitaria,
fueron los desfiles que tenian lugar cada 9 de.jlibdo el pueblo esperaba ver expectantes
las figuras que formdbamos en la calle, la putdidig laprolijidad de nuestros uniformes, la
disciplinaque demostrdbamos haber adquirido”

“En una oportunidad, desfilé portando la bandesangue estrenaba las medias
tres cuartos con flamantes elasticos, una de sflaampecind en bajarse constantemente en
todo el recorrido. Fue para mi bochornoso (aunggeramente habia pasado desapercibido)
no haber podido responder a t@sones de perfeccion supuestos o exigidos

“Me gusta reunirme con ellas (amigas de cuandaabargl profesorado) mas
gue con mis colegas docentes, porgaea una aporta una mirada diferente a traves de su
profesién, empleo, vida en el hoyar

“Este era el especial lugar donde nos reuniamosni®comparieras de curso a
estudiar. Ante unavaluacionvenian a evacuar sus dudas a casa o hacer iggigcpractica.

Pasabamos tardes enteras de charlas y estudiou@dsotja invadirme la inseguridad por no
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haber tenido tiempo para mi preparacion individuamprobaba que, de tanto insistir sobre
los temas en estos encuentros con dos, tres oamgmderas, a veces por turnos, igualmente
lograba al final del dia”.

“En esa épocaestudiabamos muchonos dedicAbamos consciente y
responsablementera poco frecuente llevarse materias a examen”.

“En 2do aflo mi profesora Teresita fue el motivo despertar mi

JTanto la admiré como persona y profesional, psn&lores y
ensefianzas que en mi adolescencia me imaginégeeeeila cuando llegara a la adultez”.

“...organizarertulias bailables para recaudar fondos destinadugestro viaje
de egresadaslnio porque fue un ejemplo de organizacion con graioexi

muchoslibros de consulta que retirabamos por
turno de labibliotecd.

“En nuestra formacion docente, tuvimos profesorae daban verdadero
testimonio devocaciony capacitacion permanent€anto las docentes del departamento de
Lengua y Literatura como las de Historia, fueeortusiastas formadorgdasta incluso las dos
areas competian en cuantozéidad de las clasggariedad de la bibliografjy en lo referente
ala f
“Debo mencionar especialmente a mis profesorasavtiei Carmen y las dos
Alicia, verdaderos pilares de la carrera que dejawimpronta en mi forma de entender la
historia, gustar de la gramética y disfruiar

“En definitiva, nos dedicabamdsll time al estudio. Mi ritmo diario era de 9hs
a 16hs lecturg ) , trabajos practicog luego la asistencia a clase. Estalicacion
me permitio...iniciar cada ciclo lectivo sin ninguasignatura pendiente”.

“Mi periodo de practica...Dos cursos activos y coryruenadisciplind

“Mi periodo de practica...Creo no haber tenido dif@des, o por minimas
fueron olvidadas, si estoy segura de qjue recursos .

“Con esta religiosa, que eeatrictapero muygenerosg visionarig adquiri mi
primera experiencia como profesora”.

“Tuve la oportunidad de cursar la Licenciatura egafizacion y conduccion
educativa...Fueron dos afos intensos @e f
“El instituto privado religioso fue y es mi seguritigardesde los cinco afibs
“Un buen docente y mas aun, un formador de fornmesddebe, a mi entender:

- Demostrapasionpor la tarea de educar y contagiarla a sus alumnos.
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- por conviccion, aunque sea en forma
autodidacta, y no por el afan de sumar curso$psitusu consiguiente puntaje.

- Evidenciarhonestidad intelectualespecto de los contenidos de sus
catedras.

- Formarse en , sprocurando una
sintesis de las mismas en sus propuestas didacticas

- Ser ejemplgpara sus alumnos mas alla de los limites del amasus
roles familiares, en la calle, en otras actividadés

- Ser abierto &

cuando fuera necesario.

,'sobre todo si trabaja en unstituto confesional.
- Manifestar con el testimonio diario ekntido de pertenencia a la
Instituciondonde se desempefia.
- Alejarse del individualismo y ser capaz de tmiaa en equipo con otros
docentes

- “Proyectar y proyectarse institucional y comunitagate a través de

b. Exposicidon y presentacion de datos

El siguiente paso consta de presentar la informagiforma sistematica a los
fines de visualizar las relaciones mas importantedre las categorias construidas
anteriormente. Se trata de establecer conexiortes diferentes fendbmenos, observar ciertas
regularidades, destacar patrones, elaborando urlmadas interactivo que dé cuenta las
relaciones entre las categorias iniciales. La ¢&cpropuesta por Yuni (2006) en este punto es

la de utilizar matrices descriptivas o explicativ&sles, mapas conceptuales.
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SUJETO UNDADES BIOGRAFIA PRACTICA
Docente de| RECURSOS Voz Voz
nivel Pizarron Pizarron
terciario Resumen Linea historica
con 52 anos Fichaje Computadora
y mas de 30 Cuadros Pelicula
afios de sinopticos Resumen — cierre
experiencia Dibujos de ideas
docente en Escritura Libros
institucion Libros Recupero de
privada. Biblioteca temas
Fotocopias Escritura
Trabajos Dictado -
practicos oralidad
Celular
Ejemplificacion
Reglas
nemotécnicas
Biblioteca
Fotocopias
Mdusica
Imaginacion -
Cesta
Expresion
corpora

Cita numerosos
autores
Consulta
permanente en
varios textos
Planifica el
contenido, la
metodologia y el
tiempo
Emprendimientos
que superen los
propios espacios
curriculares
Lectura critica

Cita numerosos
autores
Actualizada en el
tema

Consulta
permanente en
varios textos
Planifica el
contenido, la
metodologia y el
tiempo
Diversidad en
cuanto a la
metodologia de
ensefianza
Emprendimientos
gue superen los
propios espacios

curriculares
ATRIBUTOS/VALO Pasion por la Pasion por la
RES lectura lectura
Puntualidad Prolijidad —
Asistencia ordenada
Prolijidad- order Respetuosa
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Superacion
permanente
Firme - estricta
Respeto
Inclusién
Detallista —
perfeccionista

Vocacion docente

Capacitacion
permanente -
actualizada
Entusiasta
formadora
Calidad de la
clase
Generosa
Visionarie

174

Responsable
Actualizada
Firme
Inclusion

RELACION CON
ALUMNOS

Clase frente a log
alumnos, de pie ¢
sentada

Clase de frente a
los alumnos,
entre los
alumnos, de pie ¢
sentada.
Desestructurada.
Escuchay
aprende de los
alumnos

Se preocupa por
Sus inasistencias
y
desaprobaciones
Invita a la
participacion de
todos

Invita al debate
sin confrontar
Da libertad de
trabajc

RELACION CON

COLEGAS/INSTITU

CION

Pertenencia
Aprender con el
otro

No ideologizar,
salvo lo moral y

Pertenencia
Aprender con el
otro

No ideologizar,
salvo lo moral y

religioso religioso
Trabajo en Trabajo en
equipc equipc
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c. Elaboracion de conclusiones

En este punto buscamos insertar aspectos pargsidarcategorias mas amplias
(Yuni, 2006).

Como podemos observar en la biografia escolar dedante sujeto de estudio,
se destaca el uso de diversos recursos didactleofgrma consciente, responsable, critica,
organizada y prolija. A su vez, estas cualidadessguven replicadas en su practica docente,
se muestran actualizadas en cuanto a la variedaatdesos: como el caso de la utilizacion del
celular o de la computadora, abriéndose a la imcagdn y al manejo de las nuevas
tecnologias. Aunque si bien la utilizacion de estagirsos se presenta como novedosa, la
obligacion como docente de actualizarse y capaeitpermanentemente que expresa en su
biografia da cuenta de ello.

En cuanto a su relacién con el contenido podemosjwe desde su biografia
escolar se afianzo la consulta permanente de viaxbss, el trabajo con diversos autores, el
analisis del contenido de cada lectura en forntacary responsable, la planificacion de cada
clase y la busqueda permanente de superar losopreppacios curriculares, aspectos que se
reflejan en las practicas de esta docente en clmaniiizacion de la modalidad taller en el
espacio de la biblioteca, la creatividad utilizadael mismo con el uso de una cesta simulando
un nido, los libros, fotocopias y autores trabagaeo cada clase, el analisis de las expresiones
en los manuales conforme el paso del tiempo, elpexo de contenidos al principio de cada
clase, la sintesis y cierre de ideas al finalizarla

A su vez, se observa que domina los saberes —c¢dosepedagdgicos—
propios de su espacile ensefianza; logra provocar y facilitar aprendizajes, ya quenasisu
rol docente no en términos de reproduccion de sals@mo de lograr que sus alumnos aprendan.
Para ello, dilucida y utiliza un curriculum espedf teniendo la capacidad para recrearlo y
construirlo a fin de responder a las especificidddeales.

En la categoria de atributos y valores observanmas fuerte presencia de
personas que afianzaron su pasion por la lecturdyglidad, cumplimiento con la asistencia,
responsabilidad, prolijidad, orden, superacién perente, firmeza, respeto, inclusion,
detallismo, perfeccionismo, vocacion docente, cépeion permanente, actualizarse en los
temas, ser entusiasta formadora, brindar calidadh ddase, generosidad, visionaria. Los
mismos son cualidades que, pese al paso del tieempel, presente se ven reflejados en sus
practicas aulicas cuando desarrolla cada claséfiptata a tiempo, utilizando variedad de

recursos, expresando las diferencias entre autirexs e informacion de internet.
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También la docente entrevistada hace referenciaotegoras que, en su
formacion inicial, oficiaron como fuente de insgitan para su practicaposteriori Entre los
rasgos con los que se identificé de las mismasneraiel orden, la disciplina, el compromiso
con la ensefianza, la creatividad de las propuestisticas. Sin dudas, un conjunto de
atributos que hacen, segun ella, “un buen docengele no fueron erosionados con el paso del
tiempo. Esto se pudo constatar al observar enlassscel uso de distintos recursos didacticos,
la dedicacion singular que le dedica a cada esttedidambién en la escucha atenta de la
entrevista en las cual expresa la preocupaciétapanasistencias de los alumnos, la paciencia
gue destina al establecer un dialogo con los mistadsctura en vos alta, la predisposicion
ante la manifestacion de inquietudes y dudas, emtas. Es notable sus canones de orden y
perfeccion como docente y como forma de vida, yelacion de esto con los prejuicios o
creencias que se tenian acerca de la carrera dogeincipalmente por parte de su padre, en
el momento de elegir su carrera como docente.

Al analizar la relacion que la profesora analizddsarrolla con sus alumnos y
alumnas también podemos visualizar rasgos de gudbia escolar. Ya sea desde como se ubica
frente a los alumnos, entre ellos, de pie o sergadal piso, demostrando un sentimiento de
carifio, pertenencia y haciendo de la clase ungpdalésestructurada. Aca podemos observar
gue, de esa disciplina inicial, de aquellos candegserfeccion y orden impuestos durante toda
su historia escolar, con la que se formé en eldmd®y presenta rasgos desestructurantes. La
escucha activa, aprendizaje en conjunto, preocdipgair la inasistencia de algunos alumnos,
el incentivo a participar en la clase, al debatex&o, dando libertad de trabajo en
determinados momentos para no perder control ynasdbre la clase. Es por eso por lo que
hablamos de rasgos, puesto que, si bien da libgrssl presenta mas desestructurada, por
momentos aquellos canones resurgen y se hacem{@®se su practica.

Observamos una fuerte tendencia hacia una pedagotii@, basada en el
didlogo, la escucha atenta y la vinculacion entaetra y teoria desde la interdisciplinariedad,
el trabajo en equipo y la diversidad. Ejemplo de e$ cuando la docente toma iniciativas en
la puesta en marcha y desarrollo de ideas y progenhovadores como los menciongados
reflexiona criticamente sobre su rol como docengel yractica pedagogica, asumiendo un
compromiso ético de coherencia entre el decir gh&tiscando ser ejemplo para sus aksmnn
e impulsa actividades educativas mas alla de tauogn escolar, como por ejemplo en sus
invitaciones a participar de talleres de lecturdadniblioteca de la ciudad.

Finalmente, respecto a la relacion con sus colgg@sinstitucion religiosa

observamos desde su discurso (biografia escokur)desemperio aulico (practica) el sentido
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de pertenencia, al expresarlo con sus palabramgstearlo en su practica en la participacion
de talleres del colegio, actos, reuniones, etdekdé la docente la necesidad de aprender con
el otro, la que demuestra cuando escucha atentaragas propuestas e ideas diferentes a las
propias. Se acepta como aprendiz permanente. Enocaano ideologizar, salvo lo moral y
religioso, esto se debe a que la institucion daedéesempefia como docente es religiosa, y a
su formacion dentro de su familia, dichos que fleja@ en su practica durante las clases y
fuera de ellas. Sin embargo, en los aspectos @ova fde lo religioso y moral, la profesora
presenta diferentes formas de entender la realidla@éjemplo se muestra cuando cita autores,
y explica que hoy prevalece una teoria, pero meacrarios tedricos que recomienda indagar,
demostrando que no se posiciona en una solo de ¥lla propuesta de trabajo en equipo que

hace en su biografia es la que se expresa endicardiaria dentro de la institucion.

d. Verificacion del marco teorico

Describimos los datos obtenidos en el trabajo depoay su asimilacion al
cuerpo tedrico de la investigacion, sintetizand@a interpretdndola. Analizamos vy
transformamos estos datos para que adquieranisggtofen el marco del problema y los
objetivos que se han planteado en la investiga€itocesamos datos. (Yuni, 2006).

Mencionamos en el marco tedrico de este trabajestiyativo, que la hoy
conocida biografia escolay en sus comienzos, se la definia comapréndizaje por
observacion y ya desde tiempo se viene advirtiendo sobrpesdurabilidad e impacto en la
practica profesional del docente, pues, esos sabjerese adquieren durante la vida escolar,
se interiorizan como patrones mentales y creesola® la ensefianza, que después de este tan
prolongado periodo de observacion que experimeartarn estudiantes, se replicaran luego en
sus practicas como docentes (Lortie, 1975).

Tal como expresa Davini (1995) la biografia escetael resultado de complejas
internalizaciones durante la vida en la escuela que van generando un cumulo de saberes; y un
proceso en el cual se desarrollan una secuenciadelogias (Bullough, 2000). Se trata pues,
de experiencias vividas por el sujeto en el roaldenno y profesor, como expresa Bullough
(como se cito en Bonora, Muiiiz & Branda, 2015), de@n marcas mas profundas en las/los

docentes que el propio curriculum escolar (Alli2@il0).

La biografia escolar es un relato que refiere afoendizajes incorporados en

el paso por la escolaridad, en todo ese trayece gnae como sujetos estamos
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insertos en las instituciones educativas. En naestxperiencias escolares,
ademas de aprender los contenidos curricularesyjarizamos otros saberes
referidos a pautas de comportamientos, a como remdgy como se estudia,
coémo se ensefia. O sea que, como producto de nhisstnga de alumnos, nos
hemos apropiado de teorias, creencias, supuestoslores sobre el

conocimiento profesional docente. (Caporossi, 20112,3)

Si relacionamos este concepto con los resultadeniolos de nuestro analisis
de datos, podemos observar que la biografia essmlapresenta en nuestra docente sujeto de
estudio como los recursos didacticos (recuerdagitizacion de recursos tales como la voz,
pizarron, resumen, linea historica, fichaje, dibdgiolioteca, libro, etc), su relacién con el
contenido (resaltando la consulta en diversos asit@lanificando, haciendo lectura critica y
participando de trabajos que superen los propiogogss curriculares), los atributos y valores
gue enaltece (sus docentes incentivaron su pasidtagdectura, y se formo dentro de un
sistema estructurado, donde la puntualidad, asisterprolijidad, orden, superacion
permanente, respeto, regian), su relacién corndosn@s (su ubicacioén frente al curso, el trato
para con ellos, experiencias que resalta en |l@wsta realizada, como lo fue el visitar a su
docente internada), con colegas e instituciondetisiento de pertenencia, aprender con el
otro, trabajo en equipo, no ideologizar salvo ermioral y religioso, fueron clave en su
biografia escolar). Es aqui donde podemos recorlaceglacion entre biografia escolar y
practica docente, uno de los objetivos planteadaste trabajo investigativo.

Todo este cumulo de saberes son parte de ese iajenddicional, como
expresa Jackson (2002), que la docente sujetotdéi@adquirido de sus profesoras mientras
éstas le ensefiaban.

Sin embargo, debemos resaltar que, tal como servabsn el cuadro
desarrollado anteriormente, existen recursos y daoétode ensefianza que, se vieron
modificados gracias a la formacion continua dedeedte sujeto de estudio, como es el caso
de la utilizacion critica y consciente del celudamo recurso de busqueda de informacion, la
musica y el hecho de tomar mate dentro del autecass desestructurados que se observaron
en sus practicas actuales pero no en su biogiftdae. Es aqui donde alcanzamos otro de los
objetivos planteados en este trabajo investigapiues evidenciamos que la biografia escolar
es un determinante, pero también podria consiggaac®mo un punto de arranque en las

practicas docentes, pues podria sufrir mutaciooestpaso del tiempo y bajo la incidencia
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de nuevas teorias en cuanto a la formacion dodeotéo cual, la biografia escolar se encuentra
en medio de ese juego pendular experiencia-pracgoa el cual las/os docentes se
desenvuelven. El dia a dia aulico se ve influencigar esas “marcas profundas” (Alliaud,
2010) que imprimen las trayectorias, pero alimemtpdr la formacion continua que las
actualiza y les permite crear nuevos sentidosadafianza.

Esta dltima afirmacion se condice con los concepbmgdados en este trabajo
investigativo. Definimos a lpractica docenten un doble sentido: como practica de ensefianza
gue supone cualquier proceso formativo, y tambaémacapropiacion de la tarea docente, cémo
iniciarse, perfeccionarse y actualizarse en diald&tiga, pero sin dejar de lado a ese otro
conjunto de actividades, interacciones, relaciomes® configuran al sujeto docente, en
condiciones institucionales y sociohistoricas dateadas (Achilli, 2001). Se trata de la
formacion en el lugar de trabajo (Alliaud, 2003),donde resulta importante contemplar las
condiciones en que las practicas se producen patar tde comprenderlas (rastrear las
condiciones de produccién de la practica docenteatia de lo que se ve a simple vista y de
lo que las/los docentes hacen) (Alliaud, 2007).

Por lo cual, la practica de esta docente es urepoode construccion atravesado
por tradiciones de formacion social, cultural ddrisamente determinadas, y por vivencias y
recuerdos escolares individuales y colectivos, @gpados de triunfos y fracasos, de verdades,
mitos y rituales, de formas de sentir y de perciiriopias de la biografia escolar.

La autora Delorenzi (2008) nos aclara el hecho de kjstéricamente, la
practica docente en la formacion inicial se haatar&zado por una definicion diferente, pues
era considerada como el ambito de aplicacion deptendido a lo largo de varios afios de
formacion disciplinar. Esto llevaba a considerataapractica docente, a la residencia
pedagogica, como un apéndice de la formacion &drievia, sin mayor espacio para la
construccion progresiva y reflexiva, llevandolaada sin relacion previa con los contextos

institucionales y aulicos, en los cuales tendrjatda accion.

Hasta que finalmente, y con el surgimiento de nsidgarias, se la entendi6
como parte de un proceso formativo y de apropiad®ha tera docente, de cOmo iniciarse,
perfeccionarse y actualizar dicha practica, qudigapa practica pedagodgica, pero, ademas,
otro conjunto de actividades, interacciones, relaes, que configuran al sujeto docente en

determinadas condiciones institucionales y sodiohcas.

En consecuencia, la practica docente implica usgs® de construccion que

esta atravesada por tradiciones de formacién fiatente determinadas, y por experiencias
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y recuerdos escolares individuales, impregnad@xities y de fracasos, de mitos y de rituales,
de formas de sentir y de percibir. Esto lo pudimloservar en la profesora que estudiamos en
esta tesina, cuando por ejemplo incentiva a susreda en la lectura critica de diversos autores

dentro de un espacio tan utilizado desde hace tieogmo lo es la biblioteca.

Por otro lado, Calvet y Pastor (2008) entiendenajgenas practicas docentes
pueden cobrar nuevo sentido al interpretarlas désdeografia de los alumnos. En este
escenario, lo moral, como categoria de analistgrpora un nuevo valor, porque son las
practicas mismas que ilustran situaciones concdetda vida en la escuela y se develan en la
vida de quienes la transitaron. Podemos mencioorao aejemplo personal, mi decisién de
iniciarme en el profesorado, puesto que no pudmrergcordar a mis grandes formadores al

momento de decidir emprender este camino de fodmaci

Es por todo ello que, del andlisis de datos obtenidn nuestro trabajo
investigativo, pudimos determinar como la docenfets de estudio describe sus primeras
experiencias repleta de su propia biografia escplags no podria ser de otra forma. Los
sentimientos, formas o modelos de ensefianza, sal@®ursos, su relacion con el contenido,
y hasta la propia relacién con alumnos, son progéasu biografia escolar, se ven reflejadas
en sus practicas, tal como se evidencia en el cugae anteriormente desarrollamos. Un
ejemplo de esta relacion podria ser el mito deiderar que los docentes deben saberlo todo,
tener un manejo total y acabado del contenido ard#kar, propio de la biografia escolar de
su época; de aqui la autoexigencia actual de lantesujeto de estudio en conocer las ideas
de diversos autores sobre el tema, de la lectudavdesas fuentes de estudio y de la constante

actualizacion en la informacion que luego proparaia sus alumnas en sus clases.

Es aqui donde revelamos que la practica de estatdosi se configura, en parte,
por aspectos propios de la vida transitada enifesedtes niveles educativos y no solamente
por la toma de decisiones conscientes y direccemagnas completamente a ello, otro de los
objetivos planteados en este trabajo investigativo.

Finalmente, el Ultimo concepto desarrollado en maevarco teorico fue el de
formacion docenteentendida como un proceso de por vida, una fastiervida, una relacion
establecida entre sujetos, y como un continuo. dugsres Clandinin (1986), Connelly &
Clandinin (1988, 1990, 1994) explican a la formaai@cente desde una perspectiva narrativa
en términos de la metafora de la reconstruccionpdshdo. De esta alegoria inicial puede

decirse que derivan seis metaforas que iluminas ddcentes y a su formacion: la vida como
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relato vivido; la educacion como crecimiento e stigacion; el significado de la vida
adquirido a traveés de los relatos; la comprensamedte de los propios relatos como requisito
para comprender los de otros; la formacién doceateo un proceso de contar y volver a
contar historias de maestros y alumnos y la forémadbcente como conversacion sostenida.
Esta idea de proceso continuo es el compromiso idsupor la docente sujeto de estudio,
guien expresa en su biografia escolar un reconenimigenuino a su pasado escolar y a sus
grandes formadoras, pero a su vez, demuestra gmaaigas que la formacion docente no se
agota en recuerdos y vivencias pasadas, sino qua gsoceso de continuo crecimiento

profesional.

El pedagogo Ferry (1997) entiende a la formacidoodmo una dinamica de un
desarrollo personal" (Ferry, 1997, p 54) que cagiets hace por si mismo, por mediacion. Es
decir, cada uno se forma a si mismo por mediaéddndpcentes, las circunstancias de la vida,
los procesos de socializacion, los libros, etm),lp tanto, las mediaciones solo posibilitan el
proceso de formacion. De este modo la formacidh. eyudar a través de mediaciones a que
el otro se forme trabajando sobre si mismo". (F&997, p. 13)

(...) consiste en tener aprendizajes, hacer ddastiebtos, encontrar gente,
desarrollar a la vez sus capacidades de razonanyi¢ambién la riqueza de las
imagenes que uno tiene del mundo. Es también descsis propias

capacidades y recursos y no es para nada evideatesia dinamica, estos
descubrimientos, estas transformaciones sean pduodgugrincipalmente por la

escuela o por los aprendizajes escolares. (FE87, . 96)

Es por eso por lo que para Ferry (1997) la formmasi@pone conocimientos,
habilidades, representacion del trabajo a cungsita profesion que va a ejercer, e imagen del
rol que uno va a desempefiar. Radica, por lo tamtan desarrollo de la persona regido por

objetivos, expectativas, con el fin de encontranéor forma.

Segun este autor, el proceso de formacion docertersplejo y permanente, e
implica dos aspectos esenciales: la reflexionceritiel ejercicio de la propia practica docente
y la investigacion de esta, las cuales aportamdages para su construccion, pero entendido

como un proceso individual de construccion permtmen
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De aqui la importancia del estudio de la biograsieolar dentro de la formacion
docente, y dentro de nuestra propia investiga@aes incentiva a la critica y logra aportes
significativos que nos permitirdn avanzar sobreuimearables problematicas que nuestro
sistema educativo atraviesa hoy en dia. Un clasm@p de ello fue el agradecimiento por
parte del docente por permitirle recordar su bidgrascolar, hecho movilizador pero que le

significo replantearse su propia practica, hacieattocritica de su labor en el aula.

Hecho que debo aclarar, y aqui hacemos referenciaoade los objetivos
planteados en este trabajo investigativo, no fpaaani facil al principio, pues indagar sobre
la biografia escolar de la docente sujeto de estedidecir, el proceso de recupero de aquellas
vivencias, requirid mas tiempo del previsto, incemente que se pudo resolver brindando mas
tiempo en la entrevista, pero que si resultdé ser noo en su contenido, hecho que queda
evidenciado en el cuadro anteriormente desarrqgljaeoitiendonos un amplio analisis dentro

de este trabajo investigativo.

Finalmente, y para cerrar con este analisis, @i@arnos lo antes dicho con las
ideas de Brizman (1991) quien, por su parte, atikt término de c¢ronologias de la
formacion, para referirse a las distintas etapas o fadeotao aparecen en los relatos de los
maestros. La primera, es aquella que adquirietoriaago de sus experiencias acumuladas en
las aulas; la segunda, corresponde a las expageusidas como estudiantes de la carrera
docente; las practicas constituyen la tercera, gukrta empieza cuando el estudiante de

magisterio se convierte en maestro de aula (Bidétb®d & Goodson, 2000).

Es gracias a los aportes de este autor que sed@poidorganizar la entrevista
diferenciando estas etapas, para darle un sentidalgn a la misma. Fue gracias a esta
secuencia que pudimos observar como la docentt sigeestudio dejaba en evidencia sus
logros y desafios como alumna de escuela, las mgumdejaron su paso como estudiante de
carrera docente y sus practicas, y finalmente relnalizaje adquirido de su propia experiencia

como docente frente a un aula.

Desde otra perspectiva, pero siguiendo la mismealtedrica, se dice que el
“conocimiento profesional supone un proceso de iside en la cultura de la escuela mediante
la cual, el futuro docente se socializa dentroadedtitucion, aceptando la cultura profesional
heredada y los roles profesionales correspondieffledlan & Hargreaves, 1992 citado en
Martinez, 2011, p. 4), despertando con esto etdastbasado en el conocimiento de las

caracteristicas propias de la cultura escolar grdelfando de esta forma una afinidad temprana
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con el ejercicio de las labores de ensefianza, @seanhelante y de acuerdo con la practica,
sera susceptible de mermar o potenciarse. Es@lasaso planteado de nuestra docente sujeto
de estudio en cuanto a la importancia que ellaldarsstitucién y a su formacion docente en

relacion a esta Ultima, pues expresa en su biageafiolar y demuestra luego en sus practicas
el marcado sentimiento de pertenencia y la iddardgarse con los otros, hechos que potencian

Su crecimiento profesional.
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Conclusiones

En este trabajo investigativo nos planteamos pgiesntes problemas: ¢ Como
y en qué medida incide la biografia escolar errdatita de una docente con mas de 30 afios
de experiencia?, ¢cuales son las creencias, sapueatores y prejuicios que como alumna
asimilo y reproduce hoy en sus practicas docenggesiimo es el proceso de recordar aquellas
vivencias?, a pesar del tiempo transcurrido eras@i@, ¢,aun incide su biografia escolar en su
practica?

Luego del andlisis de los datos obtenidos paratetl® de este caso, podemos
dar respuesta a estos interrogantes: la biogredt@ar incide en la practica de la docente sujeto
de estudio de una forma compleja, ya que las cdsegee vinculan entre si, los valores y
atributos se entrelazan con las relaciones entiarads, docentes y para con la institucion
misma; y también de una forma expresa, debido a que logrademtificarla a simple vista,
gracias a las observaciones de clase y a la estigy@rsonal.

Las creencias, supuestos, valores y prejuiciodajdecente sujeto de estudio
como alumna asimilo y reprodujo en sus préacticas ko utilizacion de los més variados
recursos y autoregos supuestos canones de orden y perfeccion, ltefoelacion con el
contenido, su organizacion mediante la planificaclé la clase, la metodologia de ensefianza
aplicada y el manejo del tiempo propuesto, el amgaremprendimientos que superen los
propios espacios curriculares, la lectura crjtloa atributos y valores que forjé durante su
biografia escolar como la pasién por la lecturaptypalidad, responsabilidad, asistencia,
prolijidad, orden, superacion permanente, firmezaspeto, inclusion, detallismo,
perfeccionismo, vocacion docente, capacitacion peante, entusiasta formadora, calidad de
la clase y generadad; su relacion con los alumnos de forma abierta, de escucha y aprendizaje
con los otros, demostrando preocupacion por sgssheacias y desaprobaciones, invitando a
la participacion de todos, al debate sin confrogtarla libertad de trabajg por tltimo en
cuanto a su relacion con colegas e institucioruamto al sentido de pertenencia que demostro
en cada clase y fuera de ella, el aprendizajeanttos, el pedido de no ideologizar, salvo lo
moral y religioso y el trabajo en equipo.

No debemos dejar de sefalar que, gracias a laacepitpermanente de la
docente, la misma ha logrado incorporar métodosrdenanzas y nuevos recursos de una
forma novedosa y llamativa para sus alumnos, logoesse observaron con la participacion
de todos los alumnos en sus clases y la gran aemoiet en los talleres por la docente

propuestos.
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El proceso de recordar estas vivencias se vioadeqbor el paso de los afos,
debiendo dedicar un tiempo prudencial para repesodme estas, es por ello por lo que se debio
implementar una pausa de unos dias para podenaantion los relatos biograficos de forma
mas completa y ordenada. Debemos mencionar guesaa de esto, la entrevista resultd ser
muy enriquecedora y nos ofrecié mucha informacwmael cual poder trabajar en esta tesina.
Por parte de la docente sujeto de estudio, recibehagradecimiento por permitirle reflexionar
sobre su pasado y practica docente, permitiéndmterhsus propios juicios de valor y de
repensar la importancia de la biografia escoldaéormacion docente.

A pesar del tiempo transitado en su carrera, letisgdde la docente sujeto de
estudio, se ve incidida por su biografia escolagran medida. Como ya mencionamos, muchas
de esas creencias, supuestos, valores y prejasinslados como alumna se reproducen en
sus practicas.

Es por ello por lo que podemos afirmar que hemoanabhdo los objetivos
propuestos en este trabajo:

Logramos reconocer la relacién entre biografialasggractica de una docente
mediante el analisis de datos obtenidos en la\ésitizey las observaciones, una relacion
compleja y expresa como describimos anteriormente.

Indagamos y afirmamos que la biografia escolasstie@ofesora se trata de un
determinante y de un punto de arranque en su gaabbicente, ya que reprodujo gran parte de
esas creencias en sus practicas, pero a su vezl ¢iempo y la formacion constante, las
mismas fueron mutando, actualizandose.

Revelamos y concluimos que la practica de estantiecd se configura por
aspectos propios de la vida transitada en losetifes niveles educativos y no por la toma de
decisiones conscientes y direccionadas ajenas etenpénte a ello, ya que, si bien la
formacion constante logré cambios en sus practit@s, atributos y valores como la
responsabilidad, orden, prolijidad, y demas exigengara consigo misma en cuanto al manejo
del contenido y la clase, aspectos forjados eniagrdfia escolar como canones de un buen
docente, se vieron reflejadas en sus practicas.

Analizamos y afirmamos que el proceso de recupeta tiografia escolar de
la docente sujeto de estudio no fue rapido ni &qirincipio, requirié de un mayor tiempo al
previsto en este trabajo para que la docente r@ew@euella vivencias, pero si resulté ser muy
rico en su contenido para un amplio andlisis ded&oeste trabajo investigativo, y una

herramienta de ayuda para la comprension y critecgu propia praxis, ya que incluso al
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finalizar con las entrevistas, la docente me agiadgor el recupero de estas experiencias
vividas y de su utilidad para reconsiderar ciept@sticas dentro del aula.

Finalmente podemos afirmar que, el objetivo gengeaiteado en este trabajo
investigativo de comprender cual es la incidena@dalbiografia escolar sobre la préactica
docente en una profesora de nivel terciario de imsttucion educativa religiosa con
experiencia en el campo de la educacion, se hadoggracias a todo el proceso llevado
adelante en esta investigacion, desde la teorfactpilacion de datos mediante la entrevista
y las observaciones, hasta el andlisis de data®lboracién de conclusiones.

Logramos demostrar que la biografia escolar sigfieyendo en una docente
con muchos afos de experiencia. Ese universo aeptes culturales, pedagogicos y sociales
gue influyeron en su formacién inicial, sin dudasven reflejados en su presencia aulica
presente. Sin bien, somos conscientes que en @8 la docente continué formandose al
tiempo que, aprendiendo a partir de su practicemtec ese movimiento espiralado en que
consiste la praxis, no se ha confrontado con sgraii@ escolar al punto de modificar su
practica por completo.

Finalmente consideramos necesario seguir indagam@ste punto, puesto que

esta tesina, resulta el punto de un ovillo a demaroh mayor profundidad.
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Anexo

OBSERVACION DE FECHA: 31/10/2018 - HORA: 19:20HS

CURSO: CUARTO DE PRIMARIA — NIVEL TERCIARO

MATERIA: CIENCIAS SOCIALES

TEMA: HISTORIA ARGENTINA DESDE EL ORIGDEN DEL
HOMBRE AMERICANO

Ingresa la docente al saldn, saluda a los alumne®stan presentes, comienza
a preguntar sobre el material pedido ayer y leagiah que no encontraron porque la biblioteca
estaba cerrada.

Pregunta por la linea histérica que habian hechiah@mpo.

Pregunta que siglos representa esa linea hist&dx, XX y XXI contestan y
responden correctamente.

Utiliza el pizarron, dibujando una linea histori€scala, muy ordenada. Pide
escalas a sus alumnos para que sea mas ordeneglant8rqué es una escala. Los alumnos
contestan el concepto leyendo en la carpeta.

Habla de que el docente debe saber como utilizk scurso (pizarrén, friso,
hoja) con escalas.

Pregunta como se ubicarian los afios. A lo cual dlosnnos contestan
correctamente.

Da la consigna de hacer una nueva linea dond@sesesnte desde el origen del
hombre americano hasta la actualidad para estiadiastoria argentina. Siglo XllI, hacia la
argentina aborigen, una sintesis entre la linegetsal que tienen y la linea argentina, seria del
Siglo XlIl al XXI. Escucha las inquietudes y progtes de los alumnos. Reconoce el aporte
del alumno. Plantea la idea de utilizar la salarimfitica. Contesta preguntas de como hacer la
base. La docente pide que hagan la base, con gigitss y una escala. Los alumnos le ceban
mates. 10cm = 1 Siglo. Seria la escala acordadadd@emplitud de trabajo, si quieren pueden
hacerla nuevamente o anexar los siglos faltantegah mas alumnos y le piden explicar, a lo
gue la docente repite nuevamente la consigna. 49:53

Vuelve a explicar que la consigna es para hacerahola clase. Proponen otra
escala 5cm = 1 Siglo. Los siglos van en los segmsentos afios en los extremos. La docente
revisa un libro mientras los alumnos realizan lavatad. Comienza a escribir las referencias:
origen del hombre americano. Deja de escribir gmzalrron y comienza a consultar los libros

e informacion que algunos alumnos trajeron confolaneonsigna de la clase pasada. Hace
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recomendaciones a una alumna que termind la canslgnalmente acepta su forma, no
impone una en particular. Pide a los que trajeibholgrafia que den afios acerca del origen
del hombre americano. Una alumna contesta quedce 30.000 afios atras leyendo un texto.
Explica que serian 28.000 afios antes de Cristsiglds son 1.000 afios responde una alumna.
Explica la docente que de la linea base que yanesgrian 29.000 afios atras. Alumnos le
preguntan individualmente casos particulares y ailende a cada uno, a cada llamado. Le
habla a la clase desde frente al pizarron y a ahdano acercandose a su pupitre. 20:05hs.
¢Los hombres americanos eran originarios de améticea alumna contesta que no, que
provenian del norte. Cita autores la docente, Yiexpue hoy prevalece la teoria de varias
inmigraciones. Menciona varios teoricos que ditesalumnos que deben indagar sus teorias.
Menciona una pelicula infantil que habla de logemsores de los patagones sobre un origen
en Egipto. Dicen que es una pelicula vieja pero lguecuerdan. Explica que hubo otros
movimientos migratorios. Escribe en el pizarron fasnbres de los tedricos que deben
investigar para la proxima clase. Da lugar a unenah para que comparta su material con los
demas alumnos leyendo en vos alta, lo mismo coostdds alumnos que trajeron la
informacion. Felicita el aporte de los alumnos st en la participacion de todos. Logra
respuestas de los alumnos. La docente pregunta solar charla a la que participaron los
alumnos sobre pueblos originarios, a lo que losiabs agradecieron la posibilidad de asistir
y contaban con impetu lo acontecido en esa cHaefiexionan acerca de la actualidad y su
historia. La docente da su punto de vista acertawsion del mundo diferente de cada cultura,
de personas con origenes diferentes, y que no habésidad de confrontar para hablar sobre
determinados temas. La docente marca valores,toegpaite un juicio de valor, el deseo de
volver a ser un imperio expresado constantemenmt®p@ueblos originarios. Acuerdan sobre
esto analizando las expresiones de la expositdeadiearla. Reflexionan sobre si esta bien que
la expositora hizo bien en participar de la exceraarqueoldgica de su civilizacién y hacer
un comercio de ello. 20:20hs.

Discuten entre los alumnos diferentes puntos da.visa docente interviene
cuando es oportuno aclarando conceptos y cerraeads.i Se interrumpe la clase por un tema
de horarios de otro docente cuando ingresa el pi@cal aula. 20:25hs. Ingresa un docente,
la invita a esperar dentro de su clase hasta quénoe su clase. Marca una diferencia entre
el material viejo y el nuevo, sobre el concepto in@io, aborigen, pueblo originario.
Finalmente, la docente hace un resumen de lo hextHa clase y da la consigna de buscar
bibliografia para la proxima clase. Da la ordemmdetar la consigna. Distinguir dos conceptos

fundamentales: ndmades, sedentarios, regionesraleky teorias del origen, cultura y
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civilizacion, actividades economicas de los grupedentarios y de los nomadas. Les dejé un
interrogante, ¢ Cuales fueron los mas faciles desmfhAnalizar el enfoque de los manuales

con el paso del tiempo. 20:35hs.

OBSERVACION DE FECHA: 01/11/2018 - HORA: 19:20HS

CURSO: SEGUNDO DE PRIMARIA — NIVEL TERCIARIO

MATERIA: LENGUA

TEMA: RECLAS DE ACENTUACION

Ingresa la docente, saluda, a lo que las alumrgsomeden y comienzan a
preguntarle sobre un parcial.

La docente atiende las consultas, habla de unosd&umnos que esta ausente
y trata de dilucidar porque se pone tan nerviostogm®xamenes. Pide que le avisen que hay
una consulta para ese parcial.

Comienza la clase. Reglas de acentuacion. Recadagaalumnas lo trabajado
sobre ello la clase anterior. Recupero.

Preguntas a las alumnas sobre el tema. Donde senmia la mayor
intensidad. Corrige errores de los alumnos. Trabagaalidad y utiliza el pizarron. La
docente descubre que a las alumnas le cuesta mraumndo no hay tilde en la palabra.

Que dicen las reglas de las graves, preguntaaduamas. Responden, explica brevemente.
Las alumnas reconocen que les sirven estas regladqgs dictados. Se rien de una aplicacion
en el celular que ayuda a identificar qué tipo alafpra es y al hablar en gallego lo hace
gracioso. Aplicacion del celular que la docenteooen

Continda con el tema nuevo del dia de hoy. Es@ibel pizarrén frases para
gue identifiqguen que tipo de palabras son y cubéesn tilde. Escribe en letra imprenta
minuscula y en cursiva sin problemas y cambia tia leonforme la importancia de lo que
explica. Pide ejemplificaciones. Explica que nals® mas vocales fuertes y débiles, ahora
son abiertas o cerradas, compara y explica comardes y como es ahora. Esta actualizada.
Se sienta en el medio al frente del salon.

Da una consigna, trabajo individual, no quiereralasnnas, pero riendo luego
aceptan, la docente firme en el pedido no cedp@dido de trabajo grupal, pide que escriban
5 palabras que tengan dificultad ortografica coares poco notorios. La docente da tiempo a
gue escriban. 20:12hs. Mientras esperan a algdoamas responde dudas sobre algunas
reglas ortograficas. Hablan sobre otros temas rde ataterias de los cuales la docente tiene

conocimiento. Hace dudar y reflexionar a las alsngduego aclara el concepto. Pide que se
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intercambien los papeles entre ellas. Pide quenceman las que estan mal escritas cuales no
y cual es la regla ortogréafica que aplicar. Miemti@s alumnas las analizan en silencio la
docente revisa una posible fecha para el dictadnst@ta con los alumnos sobre los ausentes.
Propone una fecha a la que las alumnas asient@a &n su agenda. Pide a las alumnas que
informen de la fecha en el grupo de WhatsApp. Eaptjue deben aprobarlo porque si no
deberan rehacerlo en noviembre como recuperatioe®m.explica coOmo va a ser el examen
final, el tiempo que les va a llevar y las partelsndismo con claridad (una parte escrita y otra
oral). Recuerda las reglas nemotécnicas para aesfoditiempos verbales.

Comienza a preguntar por cOmo resolver las palase#as e intercambiadas.
Responde cada aluno y analizan la regla en grupdokente utiliza el pizarron para escribir
la palabra y la regla. Las alumnas se acordabg@alderas complicadas del afio anterior. Una
alumna da una informacién y la docente la toma nadege el dato, bajo la promesa de
investigarlo. Lo buscan en los celulares y lo ava?®:40hs.

Felicita el trabajo. Concluye diciendo de una agdéd en la biblioteca nueva de
la ciudad a participar en el taller literario erauneda de lectura en homenaje a Roberto Guerra
gue la haran en la clase siguiente. Va a leersadd@ste autor, uno cada dos alumnos, y leerian
los textos y comentarian de dos sobre el texto ldfhiiana la docente les deja las copias de
algunos textos para que vayan eligiendo. Les ptagsirles gusta ese proyecto a lo que las

alumnas asienten.

OBSERVACION DE FECHA: 06/11/2018 - HORA: 16:45HS

JORNADA INSTITUCIONAL ABIERTA (TALLERES Y TERTULIAS )

PRIMERAS JORNADAS “ENTRE TELARES ENCUENTROS QUE NOS
COHABITAN” PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL — PROFE SORADO DE
EDUCACION PRIMARIA

TALLER DE LITERATURA “DEL NIDO AL VUELOQO”

La docente da la bienvenida invita a ubicarse cemgientan mas comodos,
enciende una tranquila y relajante muasica de foselgjenta en el piso en canastita. A lo que
las alumnas asienten imitando el gesto.

Comienza una lectura, invita a cerrar los ojos agimar lo que narra.

Utiliza la oralidad, y la expresion corporal.

Explica con la narracion el motivo del nombre “dielo al vuelo” y su relacion

con la literatura.
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Saca un cesto en forma de nido, con mensajes d@atr® que cada alumna
saque tres, uno de cada color.

Una tiene una accion, la otra un personaje, y latitecolor un sentimiento.

La docente invita a que cada una lea sus tarjétda.la consigna de armar un
cuento infantil.

Las alumnas se acomodan en diferentes lugarealdelyscomienzan a trabajar.

La docente se acerca a cada grupo para ver cobejanay sus avances. No
interviene en las ideas de cada una, las deja dantastoria libremente. Pide que en media
hora aproximadamente terminen con las redacci@eesonsejos sobre el uso que le podrian
dar a determinadas tarjetas mas complejas. 17:00hs.

17:52hs. La docente reune a las alumnas para auoierncen con las lecturas.
Grupo tras grupo comienzan a socializar sus prodoes.

Agradece la participacion de todas. Se retirarbais.

OBSERVACION DE FECHA: 07/11/2018 - HORA: 20:40HS

CURSO: TERCERO DE INICIAL — NIVEL TERCIARO

MATERIA: CIENCIAS SOCIALES

TEMA: CIRCUITOS PRODUCTIVOS DE LA ZONA — COMPENDIO
DE DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. UN DESAFIO P ARA LA
GOEGRAFIA EXPLICAR EL MUNDO REAL. RAQUEL GUREVICH. LAHISTORIA
UNA REFLEXION SOBRE EL PASADO Y UN COMPROMISO CON E L FUTURO.
SILVIA GOJMAN.

La docente ingresa al salon, saluda a las alumhasintualmente se detiene
con una alumna, preocupada la docente por sust@asias a las diferentes etapas evaluativas,
le pregunta por sus motivos, y justificaciones,di una dltima oportunidad con un
recuperatorio final. La alumna asiente. Le dice ake de asistir sino debera recursar.

Las alumnas preguntan por un trabajo ultimo, sioyéabia corregido. La
docente dice que no los pudo terminar aun, pepod@ma clase les hace las devoluciones.

La docente pide que tengan presente el trabajlgg@ma aprobar el examen final
oral sobre ese trabajo.

Pregunta si terminaron el capitulo del libro geeéh a mano. La docente pide
gue den ejemplos de ese tema para ver si comprendleas alumnas responden.

La docente se levanta de la silla ubicada frenes aalumnas y comienza a

escribir en el pizarron.
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Les sintetiza las ideas que recuperan las alumiergnas las corrige.

Enrola a las alumnas en las actividades productdeasnuestra ciudad
(produccién agropecuaria).

Explica las tres etapas del circuito productivo lde soja: produccion,
industrializacion y comercializacion.

La docente imagina la posibilidad de dar clasearemicial sobre este tema,
por ejemplo, armando una ensalada y al utilizacelte explicar de dénde viene el mismo.

Pregunta si se entendio ese tema. Las alumnageasien

Prosigue con el tema que van a trabajar en esa, @dasar el concepto de
historia en base a un texto, les da un tiempogpagdean el texto y armen el concepto. 21:15hs.

Pide que escriban el concepto porque dice que eral@ad les va bien, pero
tienen poca redaccion.

Comienza a preguntar acerca de lo que leyeron sblmencepto de historia.
21:35hs. Le pide a una alumna que lea un parrgiecétco del texto, una descripcion sobre
los hechos de la revolucion de mayo. Las alummaendjue se trata de una cronologia, y que
depende del punto de vista del autor para redgogarmhechos consideran relevantes en esa
revolucion. No explica de que se tratd esta revdhyccausas, consecuencias. La docente
pregunta de qué forma seria para ellas la corrEstanportante la historia problema, no una
mera descripcion de hechos sin relacion unos @s.di no hay problema, no hay historia.
Las alumnas entienden que se trata de una tareaamgmeja describir la historia problema.
Explica la docente que la historia problema neadsitcronologia, pero no es su principal
preocupacion.

Les recuerda autores trabajados que opinaban sbtoacepto de historia.

La docente les pide que traigan de tarea el coocphistoria segun las ideas

debatidas en clases. 21:45hs.

ENTREVISTA

En un primer paso, lea cada una de las dimensionée indagacion que se
detallan a continuacion intentando considerarlas atodas para elaborar un relato
biografico “integrado”. Estas dimensiones intentancaptar cada referencia constitutiva

del recorrido biografico personal. Fundamente susamentarios.
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Dimensién personal. Datos biograficos generales
-Edad.
-Impactos familiares que considera significativasapsu escolaridad.

-Expectativas familiares con respecto a él/ellal@ampo personal, profesional.

“Tengo 52 afios, soy hija Unica y mama de un hijo Geo. Mi madre,
descendiente de una familia pionera de la zona rurde Firmat, completé solo sus estudios
primarios y de piano, viviendo en el campo hasta soasamiento. Mi padre, hijo de
inmigrantes catalanes, hizo su secundario en los @140 como pupilo en el Colegio “La
Salle” de Rosario y curso6 hasta 3er afio la carrerde Arquitectura, abandonando por
problemas de salud. Ambos al casarse se dedicarohcamercio, en el rubro libreria y
diarios y revistas.

Mi padre fue mi apoyo indiscutido en las distintagtapas de mi escolaridad,
ensefidndome a resumir, a confeccionar cuadros sinéms, ayudandome a organizar mis
horarios de estudio, estimulando mis habilidades pa dibujar y escribir. Desde chica lei
avidamente las revistas que él vendia en su negqaobre todo a la hora de la siesta en
verano o los fines de semana.

Mi madre fue muy significativa en mis habitos de fhgiene, en la puntualidad
y asistencia escolar, en la prolijidad en la preséacion de mi uniforme, siempre con el
desayuno y almuerzo a tiempo para partir o seguirstudiando.

Mis padres siempre me alentaron para que fuera undestacada estudiante
con espiritu de superacion permanente. Cuando me cidi por la profesion docente, me
senti comprendida por ellos, aunque sé que hubieragsperado que optara por alguna
carrera universitaria y la cursara en Rosario. No bstante, me proporcionaron los
recursos econémicos y afectivos necesarios para gegtudiara cuatro afios en Venado
Tuerto, primeramente viajando a diario y luego pernaneciendo en pensién durante mi

trayecto de practica.”

Dimension institucional

a) Escolaridad
-Resefie del pasaje por la escolaridad primariengras pasos alli, mejor/es y
peores compafieros y docentes. Relacion con eldipags Aprendizajes mas significativos

realizados. Momentos criticos o memorables.
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-[dem escolaridad secundaria/polimodal y terciarimiversidad.

-Docente/s de alguna de las etapas de su escdlangaadmird o no, por qué/
alguno que considere que ha influido especialmpatealgin motivo en su vida personal,
profesional.

-Motivo de eleccion de la carrera de profesor. [Elqtevas en torno a ella.

“Inicié mi escolaridad a los 5 afios en Preescolagn el Instituto “Virgen de
la Merced”. En aquel entonces, afio 1972, las hermas poseian una quinta donde
funcionaba el Nivel Inicial, hoy Parroquia “Maria Auxiliadora”. Era una verdadera
aventura viajar en el colectivo que nos trasladabdasta ese barrio tan alejado y
despoblado, cantando el tema de Pipo Pescador “Vasde paseo, en un auto feo...” La
guinta se ofrecia a nosotros inmensa, con espacissjuegos infantiles, dos grandes salas
y una galeria cubierta. Era un poco atemorizante edias de tormenta, cuando la sala se
oscurecia y me invadia la sensacion de estar a fdemperie. Recuerdo a mi Seforita
Fanny, con su dulzura y firmeza y hermosa voz. Telnga vaga memoria de haber estado
reiteradamente en penitencia “por hablar mucho” y e la presencia de un compafero
discapacitado, Sergio, con dificultades en su motidad y en el habla, que se integré a
nuestro grupo; fue aceptado, primero con cierta cuosidad y prejuicios, pero luego con
mucho carifio.

El aprendizaje més significativo de mi escolaridagrimaria fue, sin dudas
el de la lectoescritura. La sefiorita Martha, escrilendo en una pizarra cuadriculada, nos
ensefo el trazo redondeado de las grafias que repikeciamos en nuestro cuaderno
también cuadriculado. “Cada letra le daba su manitaa otra”, generandose de ese modo
la cursiva. Asi adquiri mi prolija caligrafia. También viene a mi memoria el libro de
lectura de ler. Grado, “Campanita”, que aun conserg, con textos muy sSonoros y
pegadizos. Un hecho anecddtico de aquella épocaelié una mafiana, cuando concurrié
como clienta al negocio de mi papa, nada menos qlee sefiorita Martha. Yo estaba
encaprichada en cubrir con la técnica de “parquetry, el enorme Cabildo de mayo de
1810, y tan apabullada y nerviosa por mi proyecto asi frustrado, que mis padres
debieron ayudarme a cortar papel glasé y de revissaen trozos mas grandes, estilo collage.
Lo que mas me molestd, (aunque a la sefiorita mi toajo le habia parecido una obra de
arte), fue que quedara en evidencia que no lo est@baciendo sola.

En 3er. grado tuvimos por primera vez una reemplazate, porque la

seforita Gladys estaba embarazada. Lo interesanteedesto fue que al producirse el
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nacimiento de su hija, concurrimos con el grado aomocer a la bebé. A mis ocho afios era
la primera vez que observaba detenidamente a un rén nacido, lo que me conmovio
enormemente; y pude dimensionar como todos los cbi cabian en la sala de una casa,
para mi hasta entonces imposible.

En los grados superiores fui desarrollando aun méawsis habilidades para el
estudio. Un ejemplo de ello fue en 6to grado, cuangsumi el desafio de desarrollar ante
mis compafieros una clase sobre Meridianos y Parata, luego de haber consultado varios
textos.

Algo que caracteriz6 en ese tiempo a mi Colegio esu proyeccion
comunitaria, fueron los desfiles que tenian lugarada 9 de julio. Todo el pueblo esperaba
ver expectante las “figuras” que formabamos en laalle, la pulcritud y prolijidad de
nuestros uniformes, la disciplina que demostrdbamoshaber adquirido. En una
oportunidad, desfilé portando la Bandera y aunque girenaba las medias tres cuarto con
flamantes elasticos, una de ellas se empecind enaose constantemente en todo el
recorrido. Fue para mi bochornoso (aunque seguramés habia pasado desapercibido),

no haber podido responder a los canones de perfeg@aisupuestos o exigidos.”

“De la Secundaria tengo vivencias que se renuevan eada reencuentro con
mis compaferas con las que me veo varias veces cafla, desde que cumplimos los 20 de
egresadas. Me gusta reunirme con ellas mas que amis colegas docentes, porque cada
una aporta una mirada diferente a través de su prasion, empleo o vida en el hogar. Casi
todas iniciamos juntas nuestra escolaridad desde @escolar y concluimos 5to afio en el
mismo Colegio. Cuando mis padres cambiaron el negocde venta al publico por la
distribucion de diarios y revistas en otra direccia, el local fue alquilado a un negocio de
ropa, conservandose para nosotros un escritorio, p&rado de dicha tienda por un
tabique. Sobre este se sostenia el equipo de mudegacional que ambientaba la tienda
masculina y que, a su vez, permitia que desde nuestescritorio disfrutaramos de
variados temas. Este era el especial lugar dondesiwceuniamos con mis comparieras de
curso a estudiar. Ante una evaluacion, venian a esmaar sus dudas a casa 0 a hacer
ejercicios de practica. Pasdbamos tardes enteras abarlas y estudio. Aunque solia
invadirme la inseguridad por no haber tenido tiempopara mi preparacion individual,
comprobaba que de tanto insistir sobre los temas e¥stos encuentros con dos, tres 0 mas

comparieras, a veces por turnos, igualmente logralminar los temarios al final del dia.
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En esa época estudiabamos mucho, nos dedicabamaossoiente y responsablemente; era
poco frecuente “llevarse materias” a examen.

En segundo afio, mi profesora Teresita fue el motivdel despertar de mi
vocacion docente en el &rea de Lengua. Tanto la adéncomo persona y profesional, por
sus valores y ensefianzas que, en mi adolescenciaimaginé parecida a ella cuando
llegara a la adultez. Fue ahi, en 1981 cuando deifimi carrera a seguir. Luego reencontre
a Teresita como compariera de trabajo; més tarde hedé sus horas al jubilarse y aun hoy
la sigo encontrando y admirando.

El cuarto afio unid y distancié a mi grupo, cuando écidimos organizar
tertulias bailables para recaudar fondos destinadoa nuestro viaje de egresadas del afo
siguiente. Unid porque fue un ejemplo de organiza@n con gran éxito econémico de la
gue casi todas participamos; distancié porque porse motivo se dio una pelea histérica
entre dos comparieras que disputaban el liderazgogue siguieron disgustadas muchos
afios después de nuestra graduacion. Los eventosissarrollaron cada viernes, durante
varios meses, en un lugar que alquilabamos llamad@rotesco y gracias a la ganancia
obtenida, pudimos pagar casi en su totalidad nuesis viajes.

Quinto afio 1984 tuvo la particularidad de incorpora a una nueva
compariera que pertenecia a la promocion anterior,ggo como habia estado haciendo un
intercambio en EEUU, debid concluir con nosotras I&ecundaria. Algunas la admiraban
porque traia todo lo innovador, porque era “de avamada”, incluso por sus valores que
habian cambiado segun un paradigma muy diferente @jue sosteniamos; otras, entre las
gue me incluyo, la observabamos recelosas sin adhea sus ideas ni a sus pretensiones
de conducir al grupo. No obstante, disfrutamos muah nuestro “Viaje de Estudios” sin
ella pero con la hermana de otra compafiera y una age gue sSe sumaron para
“completar el colectivo”. Llevamos sin ningun probema a nueve adultos entre madres,
padres y abuelas; en fin, un viaje de lo mas famidlr y aprovechado en cuanto a numerosas
excursiones y moderadas salidas. Nuestra Promoci@onsistié en un Acto muy emotivo
en la Sala Cultural, para el que organizamos un nuero artistico a partir de la cancién
“Jesus, querido hermano” de Marilina Ross. La Cenade Graduacion inaugurd el

gimnasio del Colegio, logro de la Cooperadora de@sempo.”

“El Profesorado en Castellano, Literatura e Histora en |.C.E.S. de Venado
Tuerto, me ofrecié la posibilidad de vincularme a ds grupos: el del colectivo de la

Empresa Panichelli con el que compartiamos los vieg diarios a Venado Tuerto y el de
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mis compafieras de estudio, de diversas localidadeSl primer grupo congregaba
estudiantes firmatenses que asistian tanto a mi ltimito, como al Profesorado N°7 y a la
Universidad Tecnoldgica. El horario de salida era éas 17 desde Firmat, para regresar a
casa 00.30 aproximadamente. Nuestro viaje de ida bacia a buen ritmo, puesto que se
habian establecido paradas en distintos barrios dia ciudad, a las que concurriamos
conforme a la cercania respecto de nuestro domia@liGeneralmente llegabamos a Venado
Tuerto con tiempo para pasar por Optica Martiarenaa retirar fotocopias, las que recién
en esa época se comenzaban a implementar como remurpara el estudiantado.
Igualmente resumiamos o fichabamos muchos libros dmnsulta que retirabamos por
turno de la biblioteca del Instituto. Volviendo alasunto de nuestro viaje de lunes a viernes,
es digno de destacarse el regreso, mucho mas lepttansador. Primeramente las alumnas
de I.C.E.S. debiamos esperar el horario de salidaedos alumnos del Normal N°7 y de la
Tecnologica, hasta las 23 horas 0 mas. Luego, rewar los 60 km. a 60 km/hora, si
manejaba el duefio de la empresa o un poco mas rapici conducia un chofer. Por altimo,
soportar pacientemente el recorrido del colectivoqr la ciudad, porque, como era tarde,
descendiamos en la esquina mas cercana a nuestranilio. En mi caso particular, me
veia favorecida si ingresdbamos por fabrica Vassalb perjudicada, si accediamos por
Barrio La Patria. En fin, a pesar del frio de tantas noches viajando, lograbamos amenizar
las esperas con charlas, mates y guitarreada. Tan&a la camaraderia, que también se
organizaron reuniones viernes por la noche en unub de barrio y hasta recuerdo un
reencuentro afios después.

Por su parte, el grupo de comparieras de estudio enmmogéneo en cuanto
a edades, pero diverso en cuanto a localidades deedencia: Arias, Guatimozin, Bunge,
Rufino, Maria Teresa, Chovet, Bombal; solo dos congfieras eran venadenses y yo Unica
de Firmat.

En nuestra formacion docente, tuvimos profesoras qudaban verdadero
testimonio de vocacién y capacitacion permanente ahto las docentes del departamento
de Lengua y Literatura como las de Historia, fueronentusiastas formadoras y hasta
incluso las dos areas “competian” en cuanto a cahd de las clases, variedad de la
bibliografia y en lo referente a la forma de soci&ar el conocimiento. Esto redundaba
positivamente en nosotras, pero implicaba un desafien cuanto al amplio espectro que
significaba abarcar Lengua e Historia. Con los afioy creo que acertadamente, este
profesorado se fragmento en Lengua y Literatura poun lado e Historia por otro. Debo

mencionar especialmente a mis profesoras Maria deCarmen y las dos Alicias,
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verdaderos pilares de la carrera que dejaron su imppnta en mi forma de entender la
Historia, gustar de la gramatica y disfrutar criticamente la Literatura. En 4to afio tuve el
honor de portar la Bandera del Profesorado y de rabir una distincién en el Acto de
Graduacion.

Casi todas mis comparieras de estudio y también eni maso particular,
tuvimos la posibilidad de que nuestros padres no®stuvieran econémicamente durante
la carrera. Una o dos trabajaban, pero el resto viaba diariamente, permanecia en
pension o alquilando. En definitiva, nos dedicabanwfull time al estudio. Mi ritmo diario
era de 9hs a 16hs lectura, fichaje, estudio, trabag practicos y luego la asistencia a clase
incluyendo el viaje. Esta dedicacion me permitio mdir las materias en noviembre,
diciembre y marzo, iniciando cada ciclo lectivo sinninguna asignatura pendiente;
asimismo pude hacer mi periodo de practica durantel 4to afio, cursandolo a la vez y ya
con un reemplazo en otra escuela. Ese ultimo cuatnestre en 1988, permaneci en Venado
Tuerto en casa de Holga, una maestra jubilada muyatdlica, que me alquilé una
habitacion con pension completa y me ayudo a insarme en la comunidad venadense.
Ese tiempo de nuestra convivencia nos convirtié etan buenas amigas que hemos
compartido viajes y festejos a lo largo del tiempoy aun hoy la sigo visitando en el
geriatrico donde reside.

Mi periodo de practica merece un capitulo aparte, grque me abrié las
puertas de otro colegio congregacional al que amaqgiundamente: el Instituto “Santa
Rosa” de Venado Tuerto. Alli cumpli mi residenciaque duré dos meses 0 poco mas, en
2do afio Bachiller y 2do afio Comercial, dos cursostwos y con muy buena disciplina.
Recuerdo que desarrollé propuestas didacticas en hgua y en Historia, precisamente en
las horas de una de mis profesoras de practica, atadfallecida, y de una egresada reciente
de I.C.E.S. a quien conocia y sigo tratando. Creoonhaber tenido dificultades, o por
minimas fueron olvidadas; si estoy segura de que neemeré en recursos y creatividad.
Fui observada reiteradas veces por la profesora gedctica, la docente del curso e incluso
por la Superiora Hna. Eugenia, Directora del Coleg. Con esta religiosa, que era estricta
pero muy generosa y visionaria, adquiri mi primeraexperiencia como profesora, porque
al afo siguiente, ante la jubilacion de una docenwmblematica del Santa Rosa, me ofrecio
la titularidad en esas horas.”

“En los afios 1997 y 1998 tuve la oportunidad de csar la Licenciatura en
Organizacion y Conduccion Educativa, en la sede Vado Tuerto de la Universidad del

Salvador. Fueron dos afos intensos de capacitacigggrque trabajaba en el Colegio y a
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la vez, retornaba a mis viajes a Venado Tuerto dostres veces por semana con Adriana,
ex profesora y en esta ocasion, compafiera de estdNos graduamos con un protocolar
acto en 1999.”

b) Profesion

_-Afos que lleva en la profesion.

-Cargo/s desempefiados.

-Primeras experiencias laborales. Recuerdos positivnegativos que hayan
marcado su etapa profesional.

-Resefia breve de la institucion en la que estajaatlo actualmente, motivo de

eleccion de la misma o modo de acceso a ella.

“Justamente este afio estoy cumpliendo los 30 de fesion que inicié en el
Nivel Superior del Instituto “Virgen de la Merced” de Firmat, mi Colegio de toda la vida,
y en el Secundario del Instituto “Santa Rosa” de feado Tuerto, en el que trabajé desde
1989 a 1996, afio en que fallecié mi padre y creira@niente establecerme en Firmat para
acompafar a mi madre.

Una experiencia laboral muy interesante, fuera delcontexto escolar,
vivencié en 1994 cuando acomparnié, junto con la Hraugenia y los profesores de Inglés,
a 10 alumnas del Colegio “Santa Rosa” a un curso deicho idioma en Brighton,
Inglaterra. Nos alojamos en casas de familia y desdalli partimos con mi Superiora a
Italia a visitar el Vaticano y la Casa Generaliciade las “Hijas de Nuestra Sefora de la
Misericordia”, para luego regresar con el grupo y ecorrer Londres y Oxford.

Luego del fallecimiento de mi padre, renuncié a 2Boras titulares mas las
de clases de apoyo en Venado Tuerto y solo consemé& horas en el Profesorado de
Firmat. Desde 1998 a 2010 sumé horas también erSelcundario del Instituto “Virgen de
la Merced” y desde 2011 a la fecha, me desemperitosen el Nivel Superior, Profesorados
de Educacién Inicial y de Educacion Primaria, en ls espacios curriculares de Taller de
Comunicacion y Expresion Oral y Escrita, Historia Agentina y Latinoamericana, Taller
de Problematicas de las Ciencias Sociales, Lengualy didactica, Ciencias Sociales y su
didactica en las dos carreras, Literatura y su didética y Ateneo de Lengua en Primaria.

El Instituto “Virgen de la Merced” fue y es mi segundo hogar desde los
cinco afos. Mi trabajo docente alli se dio con totaaturalidad y a modo de continuidad

vital: fui alumna en tres de sus niveles, me forméomo docente en otro instituto catolico
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y retorné al colegio mercedario como profesora primramente en el Nivel Superior, luego
Superior y Secundario, para concentrar hasta la fé@ mis horas solo en el Profesorado.
Unica institucion educativa confesional de la localad, cuenta con cuatro niveles de
ensefianza y es obra de la Congregacion de Hermand®rceras Mercedarias del Nifio

Jesus”, fiel al lema de la educaciéon redentora.”

Dimensidén socio-politica.

-Intente realizar una contextualizacion histérieacdda etapa de su escolaridad
si la recuerda o algun hecho politico o social quesidere de relevancia para encuadrarla.

Coyunturas, puntos de inflexién de los momentogloi en proyeccion con lo social.

Muerte del Presidente Juan Domingo Peron en 1974stando yo en 2do.

grado, quedé profundamente impactada por el falleoiiento del entonces Presidente de
la Argentina. Aun recuerdo haber visto, estatica, e la pantalla en blanco y negro de
nuestro televisor Noblex, imagenes del velatoriogntierro del Gral. Peron. Se decretaron
interminables dias de duelo nacional, frios y oscas del mes de julio, que tuvieron

continuidad en el receso de invierno, lo que signeb casi un mes sin clases.

Proceso Militar desde 1976 a 1983: contando con taomlo nueve afios tuve

el registro de la postal de la primera junta milita integrada por Videla, Massera y Agosti.
Mucho no entendia, pero escuchaba de los adultosegpor el caos politico y social que se
vivia, casi una guerra civil, los militares eran lainica alternativa para retornar al orden.
Muchos afios después tomé conciencia de la real sition, de los métodos utilizados para
reprimir y del nimero de desaparecidos.

Guerra de Malvinas: el 2 de abril de 1982 me encorit cursando 3er. afio

del Secundario, a tres meses de haber cumplido niiS. No sé cémo llegé tan rapidamente
la noticia en una época aun lejana al facebook y athatsapp, pero esa mafiana se supo
gue “habiamos recuperado las Malvinas”. Vuelve a mmemoria el momento en que
salimos al patio del Colegio a festejar, cantando saltando, pero al retornar al aula, nos
corrid un escalofrio cuando Marta, nuestra profesas de Historia y Geografia, nos
advirtié que no nos alegraramos tanto, pues ahoraewia la guerra. Y asi fue. Chicos de
mi generacion tuvieron que ofrecer su vida por unaausa que ya estaba perdida de

antemano. En mi se mezclaban los sentimientos anéé ejemplo de patriotismo que
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brindaban estos jovenes héroes, y la injusticia dmandarlos al frente de batalla sin la

preparacion suficiente y en inferioridad de condi@nes respecto del adversario.

Retorno a la vida democratica: a fines de 1983, anuafio de concluir mi

Secundaria, vivi la gran fiesta de la democracia, gunque aun no votaba, participé de la
euforia y el entusiasmo que genero el fin de la dadura militar en Argentina y
particularmente en mi ciudad. Se abrian otras persgctivas, otras posibilidades a partir
del ejercicio de la ciudadania. Verdadero desafiogprendizaje que comprendi en los afios

siguientes.

Dimensién proyectiva

Para finalizar el relato, narre en perspectiva cpiansa que seria el desempefio
de un “buen docente” (caracteristicas, forma derdavola clase, propuesta hacia los

estudiantes, etc).

Un buen docente y mas aun, un formador de formadose debe, a mi

entender:

- Demostrar pasion por la tarea de educar y contagida a sus alumnos.

- Capacitarse permanentemente por conviccion, aungusea en forma autodidacta,
y no por el afan de sumar cursos, titulos y su coigsiiente puntaje.

- Evidenciar honestidad intelectual respecto de loatenidos de sus catedras.

- Formarse en metodologias de ensefianza diversas, gquoando una sintesis de las
mismas en sus propuestas didacticas.

- Ser ejemplo para sus alumnos mas alla de los limstedel aula: en sus roles
familiares, en la calle, en otras actividades, etc.

- Ser abierto a “dejarse ensefar” por los alumnos y &aprender con ellos” cuando
fuera necesario.

- Despojar de toda ideologia a su céatedra, salvo dasl convicciones morales y
religiosas, sobre todo si trabaja en un instituto@anfesional.

- Manifestar con el testimonio diario el sentido de @rtenencia a la institucién donde
se desempeniia.

- Alejarse del individualismo y ser capaz de una tagen equipo con otros docentes.
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- Proyectar y proyectarse institucional y comunitarianente, a través de
emprendimientos que superan los propios espaciosrdgulares.
Prof. y Lic. S. L. M.
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